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CPmannen

Se pa dig

Du kan inte &ta sjalv

Eller ga

Min Onskan dr att riktigt kérlek

skall komma

men jag &r ledsen Du é&r ett CP

Vadret ar for att dlska

Poeter skriver sa mycket

Kvinnan kysser mannen och séger:

— A min man 4t oss springa och springa
CP mannen kan inte springa

Lat oss duscha tillsammans i det heta regnet
CPmannen siter och ser pa

nar alla ménniskor skrattar och

ger varandra kramar

Vem ska ge CPmannen en kram
Kérleken mellan man och kvinna

de grater av lycka

Nyss gifte de sig

Ingen ménniska vill ha CPman till make
Nej, o nej du kan glémma karlek
mellan kvinna och dig

Det finns s&@ manga starka man som kan
ta hand om kvinnor

Och du CPman kan sitta och

skriva hela natten

Skriv och skriv fula Cpman

Dikten ar skriven av Mustafa Ahmed Jam, en ung man som kommunicerar med Bliss. Han
foddes ar 1979 i Somalia och skrev sin forsta dikt nar han var nio ar gammal. Idag ar han
universitetsstuderande i Malmdé. Boken Viljan” i vilken man hittar hans dikt, har publicerats i
en tresprakig version: svenska, engelska och Bliss. (Specialpedagogiska institutet, 1999)
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Forord

Foreliggande rapport &r den svenska Gversattningen av Sveriges bidrag till projektet
Multicultural Diversity and Special Needs Education, ett projekt inom European Agency for
Development in Special Needs Education. Titeln pa detta svenska bidrag &r Barn och elever
med funktionsnedséattning och utlandsk bakgrund - Mangfaldsfragor och specialpedagogik.
Materialet som rapporten baseras pa avser forhallanden under 2007. Pa nagra punkter har
forandringar skett efter 2007, bl. a. omstruktureringar inom de svenska skolmyndigheterna
under 2008. Dér rapportforfattarna bedomt att de forandringar som skett &r av stor betydelse
for innehallet i rapporten kommenteras detta i texten.

| rapportens forsta del, innehallande nationell information, anvands beteckningen Q (Q1, Q2
etc.) for att markera de fragor som samtliga lander som ingar i projektet enats om och haft
som utgangspunkt for kartlaggning i respektive land.

| rapportens forsta del ligger fokus enbart pa aldrarna sex till sexton ar. | ett forsta skede kom
de ingaende landernas experter éverens om att inte involvera forskolealdern i denna studie.
Senare dndrades detta och det bestdmdes att forskolan kunde vara med. Vi som arbetat med
den svenska delen av projektet anser att forskolan ar viktig att uppmarksamma och valde med
utgangspunkt i de 6verenskomna fragorna att aven undersoka forskolans och forskolebarns
samt deras foraldrars mojligheter att fa stod.

Mer information finns pa foljande webbplatser:
WWW.european-agency.com

Specialpedagogiska skolmyndighetens webbplats: www.spsm.se



Tack till personer som bidragit

Vi vill rikta ett tack till alla dem som latit sig intervjuas och de som bidragit med olika slags
material — foréldrarna, rektorn, forskoll&raren, forskaren, barnsjukskdterskan, projektledaren
och anstéllda i resursteamet. Vi har valt att Iata de personer som intervjuats vara anonyma.



1. Nationell information



1. Nationell information

1.1. Population
Q.1. Nationell definition av personer med utlandsk bakgrund

P& nationell svensk niva har en 6verenskommelse natts angaende definition av termen
“invandrare”. Beteckningen ar reserverad for personer som fotts utomlands, som har
emigrerat till Sverige och som har fatt permanent uppehallstillstand i landet. En term med en
vidare definition ar "person med utlandsk bakgrund”, som syftar pa antingen en person som
fotts utomlands och immigrerat till Sverige eller en person som har minst en foréalder fodd
utomlands. (Integrating immigrant children into schools in Europe, Sweden; Eurydice 2003 -
2004).

Statistik visar att mer an 1.1 miljoner av landets nio miljoner innevanare fétts utomlands.
Dartill har cirka 340 000 personer fotts i Sverige av foraldrar fodda utomlands. Omkring 15
procent av alla elever i grundskolan har utlandsk bakgrund, som antingen ar fodda sjalva
utomlands eller som &r barn till foréldrar fodda utomlands.

Invandringspopulationen kan indelas i tre grupper, av vilka 24 procent f6tts i andra nordiska
lander, 17 procent i Europa utanfér de nordiska landerna och 59 procent utanfér Europa
(inklusive de vars fodelseland ar okant).

De stdrsta grupperna personer fodda utomlands ar 2005 kom fran féljande lander: Finland,
fore detta Jugoslavien, Irak, Bosnien-Hercegovina, Iran, Polen, Norge, Danmark, Tyskland,
Turkiet, Chile och Libanon.

Sverige har ingen officiell statistik 6ver méanniskors etniska bakgrund, férutom
medborgarskap och fodelseland. En av huvudreglerna i den svenska persondatalagen
(1998:204) ar forbud mot publicering av data som identifierar ras, etniskt ursprung eller
religi6s tro. En konsekvens av detta ar, till exempel, att kurdiska utlandska medborgare inte
registreras som kurder i statistiken, utan som méanniskor som invandrat fran Turkiet, Iran eller
Irak (Integrated immigrant children into schools in Europe, Sweden; Eurydice 2003 - 04).

1.2. Data
Generella data:

Q.2. Antal elever med utlandsk bakgrund

Elever med utlandsk bakgrund i Sverige ar i hog grad koncentrerade till storstader —
Stockholm, Géteborg och Malmd. Méjligheterna till utbildning och arbetstillfallen utgor
forklaring till varfor sd manga utlandska medborgare viljer att bosatta sig i dessa omraden.
Vissa skolor har en hogre andel interkulturell blandning an andra. I skolor och barnomsorg
talas mer an hundra olika sprak.



Generella data finns nar det galler elever med utlandsk bakgrund som medges
modersmalsundervisning. Det totala antalet elever som under skolaret 2005/06 fatt
modersmalsundervisning uppgar till 147 500, eller 14.8 procent av samtliga elever. De tio
mest forekommande modersmalen &r arabiska, bosniska, kroatiska, serbiska, finska, spanska,
albanska, engelska, farsi och turkiska.

Enligt Skolverket ar formodligen antalet elever som medges modersmalsundervisning
underskattat, delvis eftersom skolor inte har uppgifter om elevernas ursprung och for att
statistiken baseras pa elevernas egna ansokningar om modersmalsundervisning (Kélla:
Skolverket 2003, 2005).

Specifika data:

Q.3. Jamforelse mellan antal och procentandel elever med funktionsnedséattning och
utlandsk bakgrund och antal och procentandel elever med funktionsnedsattning utan
utlandsk bakgrund i grundskolor

Insamling av den hér typen av data ar i nuldget olagligt i Sverige. Generella data finns rérande
elever med utlandsk bakgrund som &r beréattigade till modersmalsundervisning, men data om
elever med utlandsk bakgrund med funktionsnedséttning finns inte tillgangliga.

Q.4. Antal och procentandel elever med funktionsnedsattning och utlandsk bakgrund i
specialskolor, i jaAmforelse med antal och procentandel elever med funktionsnedséattning
utan utlandsk bakgrund i specialskolor

Specialskolor med teckensprakskommunikation finns tillgangliga for elever med dévhet och
elever med grav horselskada. Data relaterade till elever med annan funktionsnedsattning och
utlandsk bakgrund i specialskolor for elever med dévhet och horselnedséttningar finns inte att
tillga.

Q.5. | avsaknad av data; vad ar grunden till brist pa information?

| Sverige finns ingen allmén statistik vare sig 6ver elever med funktionsnedséattning eller dver
elever med utlandsk bakgrund (som ndmnts ovan). Enligt den svenska skollagen med
principen “en skola for alla” ska alla elever beredas plats i den ordinarie skolan.

1.3. Insatser

Q.6. Vilka typer av utbildningsinsatser erbjuds elever med utlandsk bakgrund och deras
familjer?

Elever med annat modersmal an svenska har ett antal tillaggsrattigheter i forhallande till sitt
sprak och ursprung.

Barn och ungdomar vars modersmal inte ar svenska ar beréattigade till modersmalsunder-
visning saval i den obligatoriska skolan som i gymnasieskolan. Darutéver kan elever ocksa
erhalla studiehandledning i andra damnen pa sitt modersmal.

Deltagande i modersmalsundervisning &r inte obligatoriskt, men kommuner ar skyldiga att
ansvara for att elever som i hemmet har ett dagligt umgangessprak annat &n svenska erbjuds
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modersmalsundervisning. Om lamplig larare inte finns tillganglig, eller om antalet elever i
sprakgruppen understiger fem, har kommunen dock inte skyldighet att erbjuda sadan
undervisning. Elever i den svenska skolan vars modersmal inte ar svenska kan ocksa vilja att
lasa svenska som andrasprak.

| Sverige & modersmalsstdod i forskolan en lagstadgad tillgang. Detta ligger i linje med den
andraspraksforskning som havdar att modersmalsundervisning positivt paverkar prestationer
och resultat, i synnerhet nér den sétts in tidigt under barndomen. Denna lagstiftning ar
framatstravande. En rapport om sprakundervisning (Skolverket, 2003) pekar dock pa en klyfta
mellan lagstadgade skyldigheter och allman praxis:

- FOor tio ar sedan erhdll 60 procent av de flersprakiga forskolebarnen
modersmalsstd. Idag ar den siffran nere i 13 procent.

- Situationen i grundskolan har forsamrats i mindre utstrackning; fran 60 till 50
procent.

Inom grundskolan och gymnasieskolan ser situationen battre ut. Samarbetsorganisationen for
etniska organisationer i Sverige (SIOS) och Skolverket pekar pa otillrackliga politiska
insatser. Det ar inte enbart sa att tillgangen till modersmalsundervisning har tappat mark i
kvantitativ bemarkelse; den ar dessutom ofta forlagd efter skoltid, en faktor som anses hamma
deltagandet och snarast kan ses som stigmatiserande.

Vidare pekar Skolverket pa paradoxen att modersmalsundervisning knappast existerar inom
specialskolan eller sarskolan (Equity in Education. Thematic review, Sweden, OECD 2005,
sid. 45 — 46). Dessutom &r det sa att saval skolamnet svenska som andrasprak som amnet
modersmalsundervisning samt studiehandledning pa modersmalet, sallan erbjuds elever med
funktionsnedséattning och utlandsk bakgrund.

Q.7. Vilka insatser erbjuds och hur samverkar de?

Den Overgripande visionen for svensk undervisningspolicy ar ”en skola for alla”. Regeringen
definierar nationella och allmanna mal, utvarderar resultat och stodjer kvalitetsutveckling.
Fram till 2008 organiserades verksamheterna enligt foljande:

Fem myndigheter bér ansvaret:

- Skolverket (definierar mal, informerar och inspekterar)

- Skolutvecklingsmyndigheten (arbetar med den svenska skolans utveckling)

- SISUS (Socialstyrelsens institut for sarskilt utbildningsstéd till
gymnasieskolor och hégre undervisning)

- Specialpedagogiska institutet (SIT, nationell myndighet som samordnar
statens stdd till barn, ungdomar och vuxna med funktionsnedsattningar)

- Specialskolemyndigheten (SPM, for elever med dovhet och horselned-
sattningar som anvander teckensprak)

! Insatserna géllde till den 1 juli (SISUS, SIT och SPM) respektive den 1 oktober 2008 (Skolverket och
Skolutvecklingsmyndigheten). Den 1 juli 2008 bildades Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) genom en
hopslagning av SISUS, SIT och SPM. Den 1 oktober bildades det nya Skolverket samt Skolinspektionen. Ett
syfte med den nya organisationen &r att samarbetet mellan och inom myndigheter ska 6ka.
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Det svenska utbildningssystemet ar starkt decentraliserat. Ansvarsfordelningen utgar fran
huvudprincipen att riksdag och regering utdvar kontroll éver utbildningsaktiviteter genom att
definiera malen, medan centrala myndigheter, kommuner och andra utbildningsanordnare
ansvarar for att utbildningsaktiviteterna realiseras i linje med lagstiftningen och att nationella
mal for utbildningen uppnas.

Den nationella laroplanen formulerar vardegrunden, ansvaret for olika skolaktiviteter och
olika utbildningsméassiga mal. Varje kommun planerar for sin verksamhet. Varje enskild skola
har frihet att utifran de tilldelade resurserna organisera verksamheten for att na malen.
Variationen &r stor mellan hur olika skolor véljer att organisera.

Specialpedagogiskt stod innebar ofta nagot av foljande alternativ eller variationer av dessa:

pa kommunal niva kan elevens ordinarie larare erhalla stod fran
resurscenter/resursteam eller specialpedagog

en specialpedagog arbetar med eleven i behov av sérskilt stod inom
klassrummets ram

eleven lamnar klassrummet for avgransad tid for att arbeta tillsammans med
en specialpedagog

eleven kan, for kortare eller langre tid, vistas i mindre grupp tillsammans med
en specialpedagog

kommunens resurscenter (eller motsvarande) kan erbjudas stod av radgivare
fran Specialpedagogiska institutet.

"Spraklig och kulturell mangfald” — Specialpedagogiska institutets natverk
Aktiviteter kring malgruppen flersprakiga barn/elever med funktionsnedséttning:

Medverkan i lararutbildning och kompetensutvecklingsprogram for rektorer
Uppbyggnad av regionala och nationella natverk

Medverkan i produktion av kompetenshdjande material for larare och
beslutsfattare i samarbete med Samarbetsorgan for etniska organisationer i
Sverige (S10S)

Utveckling av laromedel fér malgruppen

Utveckling av kompetensutvecklingsmaterialet *’Lika olika som alla andra.
Specialpedagogiska perspektiv i mangfaldens Sverige. Om elever med
funktionsnedsattning och utlandsk bakgrund™.

Information pa Specialpedagogiska institutets webbplats om spraklig och
kulturell mangfald och funktionsnedsattningar.

Q.8. Pa vilka satt forses foraldrar med information om de stodinsatser som finns och i
vilken grad involveras foraldrar i dessa stodinsatser?

Det finns olika insatser for att hjalpa elever med utlandsk bakgrund och deras familjer med
inskrivning, beslut och information géllande val av skola.

Dessa ér:

Tillgang till skriftlig information om skolsystemet, exempelvis beskrivningar
och forklaringar av det svenska skolsystemet pa olika sprak.

2 Gallde till den 30 juni 2008.
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- Tillgang till tolkar i situationer dér skola och hem kommunicerar, exempelvis
vid utvecklingssamtal och vid foraldramoten i skolan. Tolkning maste
tillgodoses nar sa kravs, t ex vid speciella introduktionsmoten for nyanlanda
familjer i avsikt att forklara deras rattigheter nér det géller utbildning i
forskola/skola och att beskriva principiella vardegrunder i det svenska
skolsystemet.

Sedan ar 2001 har kommunen ansvar for att stodja barn/elever som har utlandsk bakgrund och
nagon funktionsnedsattning, samt att erbjuda stod till barnens familjer t ex med med
informationsinhamtning. Hur detta hanteras varierar fran den ena kommunen till den andra.

Q.9. Beskriv finansiella forutsattningar nar det galler insatser gallande elever med
funktionsnedséattning och utlandsk bakgrund samt deras familjer

Finansieringen av modersmalsundervisning sker i huvudsak pa tva satt, olika i olika
kommuner. Antingen sa kallad anslagsfinansiering, vilket innebar att kommunen budgeterat
for en centralt finansierad modersmalsundervisning, eller att varje skola betalar for moders-
malsundervisningen. Dar anslagsfinansiering géller, i bl a Malmd, ar modersmalsverk-
samheten organiserad centralt i en séarskild modersmalsenhet eller motsvarande.

Undervisning i andra amnen pa modersmalet ar foremal for olika uppfattningar i Sverige.
Vissa, bl a en del larare och forskare, pekar pa de hoga kostnaderna for den tvasprakiga
undervisningen och ifragasatter den av staten lagstadgade skyldigheten att anordna sadan.
Nagra av dessa larare och forskare papekar avsaknaden av lararutbildning pa omradet. Andra
havdar att det finns behov av individuella 16sningar med en gradvis évergang fran
undervisning i modersmalet till svenska.

Det verkar som om det underliggande problemet ar en fraga om resurser. Kan ratten till
modersmalsundervisning bli ndgorlunda garanterad for alla, med tanke pa att fler &n 100 sprak
talas i Sverige? For narvarande &r det sannolikt bara 60 procent av dessa sprak som erbjuds
inom modersmalsundervisningen.

1.4. Stodinsatser

Q.10. Vilka &r de storsta problemen som skolor, larare, elever och familjer upplever?
Ett antal faktorer samverkar nér det galler de huvudsakliga problemen for skolor, larare,
elever och foréldrar:

- Anvandningen av standardiserade tester ger ofta inte exakta matt pa elevens
formagor och férutsattningar. Under manga ar har sarskilda insatser gjorts nar
det galler att avgora om en elevs problem beror pa en funktionsnedséattning
eller om problemet anses bottna i det faktum att eleven har utlandsk bakgrund.
Det har inneburit att det ena eller det andra har fokuserats. I stallet for att, som
utgangspunkt, anvanda sig av en elevs funktionsnedsattning eller bakgrund
separat, bor larare — genom att anvénda sin specifika expertis inom olika
omraden — utveckla gemensamma arbetsmetoder och arbetsinsatser for att
forsakra sig om att dmsesidigt bidra till elevens framsteg.
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- Den grundlaggande principen ar att alla barn och elever skall erbjudas
modersmalsundervisning. Tillgangen till sddan undervisning &r dock av
betydligt mindre omfattning inom specialskolan och sarskolan i jamforelse
med grundskolan. Kommuner kan — men dr inte tvingade att — anordna
modersmalsundervisning om elevantalet understiger fem i en grupp av elever
som talar samma sprak. For att fa tillgang till modersmalsundervisning maste
elever darfor ibland forflytta sig till en annan skola &n den dar han/hon far sin
undervisning resten av dagen.

- Det saknas nationella riktlinjer for lararutbildningen vad galler utbildning som
tar upp interkulturella forhallningssatt. Av det skélet varierar det mellan olika
larosaten i hur hog grad interkulturella synsatt behandlas i lararutbildningen.

- Manga modersmalslarare har ingen utbildning for att undervisa elever med
funktionsnedséttningar.

- Manga skolor har inte lyckats 6ka foraldrars och andra kommuninnevanares
engagemang nar det géller skolfragor.

- Skolan har misslyckats med att utdka samarbetet med foraldrar och andra
kommuninvanare.

- Bristande samarbete mellan olika yrkesgrupper i samband med att identifiera
och genomfora insatser for elever med funktionsnedsattning och utlandsk
bakgrund.

Q.11. Resultat av stodinsatser till/av skolor, till/av larare och till elever, enligt
existerande lokal information.

Resursteam Rosengard i Malmo har utvecklat principer och ett program for stod till sma barns
sprakutveckling. Programmet tar sin utgangspunkt i nyligen genomférda studier och
forskning. Nagra av dessa principer ar:

- Uppmuntra barnen att tala saval svenska som sitt modersmal.

- Inse att forskolebarns larande sker i ett sammanhang.

- Hjalp barnen att berika sitt sprak; prata mycket med dem och ge dem tillfalle
att prata.

- Lyssna och ha en Oppen attityd.

- Uppmuntra samspel med vuxna och kamrater.

- Ge barnen berom, visa intresse for deras aktiviteter och tankar.

- Prata med dem, inte bara till dem. Ge inte bara tillsdgelser utan utveckla
dialog sa ofta som mojligt.

- Skapa en miljo som ar rik och stimulerande for att fa igdng samtalsamnen.

- Samla pa ord och utforska spraket.

- Arbeta i sma grupper med barnen s att vart och ett av dem far mer tid att
prata och se till att 1araren har méjlighet att lyssna.

- Berétta historier!
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- Haroligt! (Tove Nilsson, Rosengard resursteam, IMMI-projektet, fran méte i
december 2006).

Q.12. Framgangsfaktorer och hinder i samband med inkluderande inlarningsmiljoer
och inom ramen for den mangkulturella klassen

Framgangsfaktorer:
- Ett globalt forhallningssatt: familj och barn sétts i centrum.

- Modersmalsundervisning och studiehandledning (undervisning pa
modersmalet i andra amnen i syfte att stodja elevens larande i dessa &mnen).

- Variation inom kursplanens ram vad galler t ex innehall och laromedel som
erkanner och tar tillvara dessa elevers erfarenheter.

- Interventioner inne i klassrummet.

- Inférande av klassrumsbaserade utredningar/bedémningar som alternativ till
standardiserade test, exempelvis genom observationer och anvéndning av
portfolios.

- Upprattande av team med perspektiv pa tvarvetenskaplighet och mangfald.

- Att engagera foraldrar i att arbeta med barnen hemma och ta aktiv del i
skolaktiviteter ger enligt flera studier resultat. Skolor skulle genom att
uppmuntra samverkan kunna intensifiera sitt samarbete med elevernas
familjer, bl a i syfte att utveckla stimulerande hemmiljoer. Léxhjélp och
stodundervisning (efter skoltid) utgor stod for elever som far liten hjalp i
hemmen (OECD, 2007; Bouakaz, 2007).

- Stodjande av den kulturella mangfalden.

Hinder:
- Felaktig sprakanvandning vid larande situationer och i undervisning.
- Felaktiga och inadekvata stodinsatser.
- Otillrackligt utbildade skolledare och larare.
- Foraldrat och stelbent tankande kring undervisning och larande (innehall,
metoder och undervisningsprocesser, laromedel, utrustning, daligt utnyttjande

av foraldrar etc.).

Personalen behdver insikt om betydelsen av en helhetssyn pa individer, med beaktande
av saval behovet av specialpedagogiskt stod som det faktum att eleven har utlandsk
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bakgrund (Rivera & Andersson, 2002). | en deltagarorienterad aktionsforskningsstudie
med larare som arbetar med tvasprakiga barn med diagnosen autism och Asperger
syndrom, havdar lararna att de tappar bort sadant som har med elevens bakgrund att
gora, da de har sa mycket annat att hantera under skoldagen. Av det skalet fokuserar de
enbart pa undervisning av eleven fran ett funktionsnedsattningsperspektiv. En av lararna
uttryckte att sa fort en elev har fatt en diagnos satter hon pa sig “autismglaségonen” och
borjar undervisa annorlunda an tidigare: "Nar man val fatt pa autismglaségonen faller
annat bort, andra viktiga saker, sadant som kan relateras till kultur och andra
uppfostringsmonster t ex. Synfaltet blir sa begréansat, sa uteslutande” (Andersson, 2007,
s. 165). Om detta &r vanligt forekommande, kan det utgora ett av skalen till varfor
endast ett fatal av elever i mindre undervisningsgrupper far modersmalsundervisning.

Q.13. Nagra referenser till genomforda och planerade utvarderingsinsatser pa detta
omrade

Language impairment in Swedish bilingual children — epidemiological and linguistic studies.
Eva-Kristina Salameh
Lunds universitet, 2003

Konstruktionen av det avvikande forskolebarnet — en kritisk fallstudie angaende
utvecklingsbedémningar av yngre barn

Kristian Lutz

Malmé hdgskola, 2006

Specialpedagogik i mangfaldens Sverige. Om elever med annan etnisk bakgrund &n svensk i
sarskolan. Ett samarbetsprojekt mellan Specialpedagogiska institutet och Hogskolan
Kristianstad

Jerry Rosenqvist (red)

Specialpedagogiska institutet/Hogskolan Kristianstad, 2007

Att utmana erfarenheter. Kunskapsutveckling i en forskningscirkel
Fia Andersson
Stockholms Universitet, 2007

1.5. Utvardering/beddémning

Q.14. Utvarderings-/bedémningsunderlag som anvands for att identifiera behov och
formagor hos elever med utlandsk bakgrund i behov av sarskilt stod?

Elever med utlandsk bakgrund kan misslyckas i skolan pa grund av en rad orsaker. | vissa fall
kan deras akademiska svarigheter ha en direkt forklaring i tillkortakommanden i
undervisnings- och larandemiljon. Elever med, exempelvis, bristande kunskaper i svenska kan
misslyckas om de saknar méjlighet att fa adekvat undervisning i svenska som andrasprak.

Andra elever med lag socioekonomisk bakgrund kan fa problem om undervisningen utgar
frén medelklasserfarenheter. Aterigen andra kan hamna i svarigheter i sitt larande pa grund av
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sprakliga och kulturella skillnader. Alla dessa svarigheter kan bli mer och mer allvarliga 6ver
tid, om undervisningen inte anpassas till elevens specifika behov. En del elever &r i behov av
stod pa grund av intellektuella funktionsnedsattningar. Lararna har svart att urskilja elever
som har verkliga svarigheter i sitt larande fran elever som misslyckas av andra skél,
exempelvis begransade kunskaper i svenska.

Elever som har ett annat modersmal och haller pa att lara sig svenska spraket ar missgynnade
pa grund av bristen pa lampliga beddmningsinstrument och brist pa personal som har
utbildning i att genomfora utredningar av barn och elever utifran relevanta sprakliga och
kulturella utgangspunkter. Bland dessa elever som haller pa att lara sig svenska spraket finns
de som &r i behov av specialpedagogiskt stod. De ar dessutom missgynnade pa grund av att
manga specialpedagoger inte har kunskaper i att méta elevernas samtidiga sprak- och
funktionsnedséttningsrelaterade behov.

Manga elever utreds och bedoms vara i behov av sarskilt stod relativt kort tid efter ankomsten
till Sverige och innan de hunnit utveckla det svenska spraket. | en majoritet av fallen genom-
fordes dessa utredningar pa svenska och med tester av vasterlandskt ursprung. Larare uppger
att de har stor kunskap om de barn de arbetar med men att de séllan ombeds delta i
diskussioner om barnen i samband med utredningar. De upplever darfor att deras erfarenheter
inte tas till vara i tillrécklig utstrackning.

Forskning ger underlag for att illustrera ett riskscenario dar barn med utlandsk bakgrund far
en felaktig diagnos vilket kan leda till att barnets undervisning baseras pa pedagogiska
metoder avsedda for barn med exempelvis diagnosen autism. Anledningar till detta kan vara
att barnet annu inte i tillracklig utstrackning utvecklat sitt svenska sprak och heller inte lart sig
de kulturella koder mm som existerar i det nya landet. De utsétts alltsa for utredningar innan
de har tillrackliga kunskaper i svenska spraket och innan de erévrat adekvat férmaga som
normalt forvantas av ett ensprakigt svenskt barn, exempelvis att kunna anvanda fargkritor, sax
och att lagga pussel, aktiviteter som vissa barn aldrig stott pa innan de kom till Sverige.

Konsekvensen for barnet kan vara att inte fa en undervisning som matchar hans/hennes
sprakliga och kulturella potential. Forhallanden som anses adekvata i den miljé som barnet
harstammar ifran kan i Sverige uppfattas som delar av en autismproblematik (Andersson,
2007).

En larare som deltog i en forskningscirkel beréttade féljande historia:

| sjalva verket finns det s& manga saker som man inte kanner till om andra
kulturella grupper, hur de tanker kring olika saker. Jag bad till exempel en
pojke som jag jobbade med att racka mig en bild av en hund. Jag sa: ’Ge mig
hunden, ge mig hunden.” Och han svarade: ”’bla&aa, blaaa” och rackte ut
tungan. Han ville inte ge mig den. Han vagrade helt enkelt att samarbeta.

Personalen filmade denna situation, dér barnet skulle ge pedagogen bilden av en hund. Nar
arbetslaget tittade pa filmen papekade en i gruppen, med samma sprak- och kulturbakgrund
som barnet, att hundar i den kulturen &r "lite bla”, de anses inte vara fina. Pedagogen insag da
att hon inte alls tankt pa detta nar hon arbetade med pojken utan sett hans beteende som
tecken pa att han inte ville samarbeta och tolkat det som en del i hans autismproblematik
(Andersson, 2007.).
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Q.15. Kan du beskriva hur hinder, som exempelvis sprakliga, tas i beaktande?

Ravens Progressive Matrices och the Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC)
anvands vanligen for barn med svenska som andrasprak eller barn som kanske har svart for att
folja instruktioner skrivna pa svenska.

Varfor man anvander bedémningsinstrument skrivna pa svenska kan vara svart att forsta for
elever som &nnu inte &r s& bekanta med det svenska spréaket. A andra sidan; om man skulle
anvanda material som ar 6versatt till elevens modersmal, skulle sannolikt de kulturella
aspekterna, skilda fran de svenska, dnda utgora ett hinder och kunna medféra att resultaten
blev missvisande.

For att kunna identifiera behov och férmagor hos elever med utlandsk bakgrund i behov av
sérskilt stod kan man ibland — men inte alltid — 6versatta beddmningsinstrument och
instruktioner. | de fall en tolk finns med nar elever testas Oversatter ibland tolken enbart de
skrivna instruktionerna. | andra fall 6versétts inte enbart det skrivna utan tolken forklarar
dessutom mycket av testet i vrigt. Med hansyn till olika sprak ar detta sannolikt nddvandigt.

Ur ” Att utmana erfarenheter. Kunskapsutveckling i en forskningscirkel”, Andersson, F.
Stockholms Universitet, 2007

"Familjens kulturella monster paverkar barnets beteende. Det som i Sverige uppfattas som
avvikande monster, kan i sjalva verket vara centralt och naturligt darifran barnens familjer
kommer. Hur forhaller sig de som genomfor utredningar till de olika socialisationsmdnster
som forekommer i olika kulturer? Férutom att testerna ar vésterlandskt praglade undrade vi
vid forsta traffen i forskningscirkeln om kriterierna som en autismdiagnos bygger pa ocksa &r
typiska for vasterlandsk kultur och i hur hdg grad i sa fall. Att s& manga barn med utlandsk
bakgrund far diagnosen autism, beror det pa vart behov av och séttet att kategorisera barn
idag? Normen for vad som ar normalt &r olika inom olika kulturer:

Vi har en slags normalutveckling med alla faser och steg och det handlar om
vastvarldens, men man raknar inte sa utan som om det vore alla manniskors
normalutveckling. Jag har last att i 6knen dar barn gar jattetidigt, dar kryper de inte for
det &r inte mojligt att krypa i sand. Man bar barnet och sen gar de. Har ska man krypa,
det anses "genetiskt’. Vi gor var begransade del av vérlden till sanningen och mallen for
allt.

Det som ar avvikande i Sverige behover inte vara det pa andra hall. Vissa foraldrar kallar
autism for “svenska sjukan”, en sjukdom man far beroende pa att man bor i Sverige. |
hemlandet betraktas barnen inte som sjuka. Fordldrars uppfattning om barnen skiljer sig
emellanat fran pedagogernas och de har ibland svart att motas, sarskilt nar problemen inte &r
sa konkreta kan det vara problematiskt:
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Foraldrarna forstar inte att skolpersonal och pedagoger med vara 6gon ser att det har
barnet har svart att leka. Foraldrarna ser inte problemet. "Handikapp’ sager de fragande?
’Ja, men han hittar ju till skolan’. Men att det hander saker pa vagen, att han slass med
andra barn, att det blir konflikter, det ar glappkontakt med hur vi tanker. (Andersson,
2007, sid 126-127)

Q.16. Pa vilket satt sker bedémningar nar elever med utlandsk bakgrund i behov av
sarskilt stod kommer in i skolsystemet? Vilka dokument (om nagra alls) forvantas
foraldrarna ha med sig fran ett land till ett annat?

Vanligtvis placeras en elev som nyligen anlant till Sverige i en klass som motsvarar dess
alder. Foraldrarna forvantas inte fora med sig nagra dokument fran hemlandet.

Q.17. Vilka personer ar inblandade i en bedémningsprocedur (skolans roll, externa
experter etc.?

Om larare finner det problematiskt att méta behoven hos en speciell elev kallas till mote med
berdrd personal och representanter fran Elevhalsan, i avsikt att finna en 16sning pa
svarigheterna. Gruppen som mots kan besta av rektor, skolpsykolog, skolskoterska,
talpedagog, specialpedagog, socialtjansteman och lakare. Ett atgardsprogram for att méta
behoven av adekvat stod ska uppréttas.

Andra samarbetsinstanser kan utgdras av det kommunala resursteamet, socialtjansten, barn-

och ungdomspsykiatrin, habiliteringen samt Specialpedagogiska institutet (numera
Specialpedagogiska skolmyndigheten).
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2. Ett svenskt exempel: staden Malmé
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2. Ett svenskt exempel: staden Malmé

Vi har valt att intervjua ett antal personer fran olika yrkesomraden i Malmo. Detta for att fa en
bild av och kunna beskriva hur nagra foretradare for olika instanser méter familjer med
utlandsk bakgrund dar det finns barn och ungdomar med funktionsnedsattning.

Var presentation baseras pa intervjuer med: resursteamet i Rosengard, en rektor i Rosengard,
en specialpedagog i en annan stadsdel i Malmd, projektledaren for ett samarbetsprojekt
mellan Skanes handikappférbund och Rédda Barnen (Sverige) och slutligen en forskare i
pedagogik vid Malmo Hogskola. Vi redovisar ocksa roster fran foraldrar vi mott.

2.1 Kortfattad beskrivning av staden

Malmo stad har under sin historia utvecklats i flera steg fran ett handelscentrum till en
industristad. | dagens Malma finns samlat en hel del kunskap om mangfaldsfragor baserad pa
erfarenheter fran olika traditioner. En del av pagaende utveckling, det som ror skolomradet,
uttrycks i stadens skolplan, ett styrande dokument for de pedagogiska verksamheterna. Planen
beror samtliga som ar involverade i skolsystemet; rektorer, larare, elever och vardnadshavare.

Utifran de nationella malen for skolan har Malmé ambitionen att skapa pedagogiska
verksamheter som ar anpassade till varje enskild elevs olika behov och mojligheter. Det
innebar att elevernas larande och resultat ska vara oberoende av saval ekonomiska, etniska
och kulturella faktorer, som skoltraditioner inom deras familjer.

For att kunna tillgodogdra sig undervisning behéver barnen goda sprakfardigheter. Av det
skalet utgor sprakutveckling ett nyckelord i Malmo stads skolplan.

Kommunfullmaktige ar slutgiltigt ansvarig for att sdkerstalla att skolorna i Malmo foljer
skollag och laroplan, fér genomdrivande av den kommunala skolplanen och for prioriteringar
i budgeten géllande pedagogiska verksamheter. Malmg &r indelat i tio kommundelar.
Rosengard &r en av dessa.

2.2. Rosengards resursteam

Rosengard har cirka 21 000 innevanare. Av dessa dr 59 procent fédda i ett annat land och
bland barn och ungdomar inom férskolan och skolan talas 6ver 50 olika sprak..

Rosengards resursteam utgdrs av en enhet inom kommundelens skolférvaltning. Teamet
erbjuder bade forebyggande stod och atgardande insatser samt stod av annat slag till barn och
ungdomar, foraldrar och personal. Verksamheten riktar sig framfor allt till barn och ungdomar
i behov av sarskilt stdd inom skolan och barnomsorgen.

Teamet erbjuder stdd vad géller:
- radgivning till saval individer som grupper
- utredningar/kartlaggningar och bedémningsunderlag
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- problemhantering
- samordning av stodinsatser fran olika yrkesgrupper
- handledning och konsultation

2.2.1 Principer och malsattning for resursteamet

- Tidiga insatser och tidigt insatt stod till yngre barn.

- Foraldrasamarbete. Tillsammans med foraldrarna upprattas en individuell
handlingsplan for varje enskilt barn.

- Samverkan med andra yrkesgrupper och institutioner som moter barnet och familjen
(barnpsykiatrisk klinik, habilitering, talpedagog, arbetsterapeut, socialtjanst).

- Barn och ungdomar vars forstasprak inte ar svenska har rétt till modersmalsunder-
visning i grundskolan och gymnasieskolan. Elever kan dessutom, vid behov, ocksa fa
studiehandledning pa sitt modersmal i andra @&mnen. Malsattningen &r att stodja
eleverna att bygga upp sjalvkanslan och ge forutséattningar for deras utveckling till
tvasprakiga individer, med dubbel kulturell identitet och kompetens.

- Alla barn som far stod av teamet har utlandsk bakgrund och ockséa nagon form av
problem. Vanligt forekommande problem &r sprakstorningar, svarigheter med socialt
samspel, sensoriska funktionsnedséttningar, medicinska problem, autism och
utvecklingsstorning.

2.2.2 Stodinsatser

Resursteamet har utarbetat principer och ett program fér hur man ska stodja sma barn i deras
sprakutveckling. Programmet tar sin utgangspunkt i nyligen genomfoérda studier och ny
forskning.

Nagra av principerna ar:

- Uppmuntra barnen att tala bade svenska och sitt modersmal.

- Insikt om att forskolebarn l&r sig i ett sammanhang.

- Hjalp barnen att utveckla ett rikt sprak, prata mycket med dem och ge dem tillfalle att
tala.

- Lyssna pa barnen och ha ett éppet forhallningssétt

- Stod samspel med vuxna och kamrater.

- Berdm barnen och visa intresse for deras aktiviteter och tankar.

- Tala med barnen inte bara till dem, ge inte order utan for dialoger sa ofta som majligt.

- Skapa en milj6 som &r rik och stimulerande och uppmuntrar till samtal.

- Samla pa ord och utforska spraket.

- Arbeta med barnen i sma grupper sa att varje enskilt barn far mer tid att tala och ge
lararna moéjlighet att lyssna.

- Beratta sagor och historier.

- Haroligt! (Tove Nilsson, Rosengards resursteam, IMMI-projektet, méte i december,
2006).
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2.3 Specialpedagogen i forskolan — en spindel i néatet

Pa en stor forskola med hog andel barn med utlandsk bakgrund finns en avdelning for barn
som nyligen anlant till Sverige. Den specialpedagog som intervjuades vill arbeta for att
utveckla metoder och forhallningssatt for bemotande av dessa nyanlanda barn och deras
familjer. Barnen kommer ofta till forskolan efter cirka en manads vistelse i Sverige.
Specialpedagogen ar en viktig resurs for dessa barn men all personal forvantas kunna arbeta
med alla barn.

2.3.1 Samarbete mellan olika team och institutioner (Q7)

Vad galler samverkan fungerar den specialpedagog vi intervjuade som spindel i natet. Hon
arbetar med utredningar och erbjuder stdd till familjer. Hon har handledning med personalen
pa den forskola dar hon &r anstalld och hon tar kontakt med andra yrkesgrupper och
institutioner som behdver involveras i arbetet med nagot barn. Via “barnhandlaggare” pa
Migrationsverket far specialpedagogen kontakt med nyanlanda barn. Forskoleavdelningen
samarbetar ocksa med barnhalsovarden, BHV om barnens situation och hélsa. Féretradare for
barnhalsovarden inbjuds ocksa till forskolan for att fa mojlighet traffa barnen i deras
vardagliga miljo.

Nar pedagogerna pa forskolan oroar sig 6ver ett barns sprakutveckling eller sprakkunskaper,
gors bedomningar pa barnets samtliga sprak. Specialpedagogen handleder personal i hur de
kan nd barnen och familjerna. Personalen forsoker hitta ingangar till varje barn vilket inte
alltid &r sa latt. Logopedmottagningen pa sjukhuset utfér mer omfattande sprakliga test.

I kommundelens resursteam finns psykologer som specialpedagogen samarbetar med. Inom
kommundelen finns aven flersprakiga psykologer som kan informera familjerna pa deras eget
sprak. Om ett barn anses ha svarigheter av annat slag &n sprakliga kontaktas en psykolog for
en mer omfattande utredning. Stodatgarder satts in vid behov. Avdelningen kan erhalla extra
finansiellt stod fran kommundelen for sddana insatser.

Specialpedagogen berattade att barn vid flera tillfallen beskrivits som "inte utredningsbara” da
psykologen ansett att barnen inte kunde testas med géngse psykologiska test. | ett fall,
berattade specialpedagogen, skulle en logoped géra en bedémning av en pojkes
sprakutveckling. Pojken hade fatt diagnosen autism. Emellertid testades dock inte pojkens
sprakformaga pa flera sprak, nagot som specialpedagogen ansag otillrackligt.

2.3.2 Foraldrasamverkan (Q7)

Specialpedagogen uppmuntrar barnens foréldrar att komma till férskolan och delta i
verksamheten. Foraldrar kanner sig vanligtvis trygga och hemmastadda pa férskolan och
samtal mellan forskolepersonal, andra yrkesgrupper och foréldrarna sker ofta dar.
Specialpedagogen haller oftast i de métena. Hon framhaller att den som haller i det hela
lagger agendan och far darigenom makt.
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For barn som har behov av mer stéd och hjélp eller uppmérksamhet tréffas pedagoger och
foraldrar ungefar en gang i manaden. Den person som ar resurs for barnet deltar alltid vid
dessa moten.

Alla i personalgruppen har en 6ppen attityd gentemot alla barn. Deras instéllning till barnen
anses synnerligen viktig och de ger alltid stor uppmarksamhet at varje enskilt barns
mojligheter, eftersom barn har olika satt att lara och olika ingangar till sitt larande. Personalen
valjer séllan att arbeta med ett barn enskilt da man anser det vasentligt att barnet lar sig
samspela med andra barn i olika situationer.

Specialpedagogens och 6vrig personals arbete bygger pa samverkan med barnets foréldrar.
Om specialpedagogen bedémer att det behdvs en spraklig utredning skickas remiss till en
logoped. Sadana remisser skrivs alltid i nara samarbete med barnets foréldrar.

Det finns tillfallen n&r specialpedagogen besoker familjer i hemmet i avsikt att traffa barnet i
en annan miljo an forskolans. Vid ett sadant tillfalle upptacktes att ett barn med diagnosen
selektiv mutism var tyst pa forskolan men talade obehindrat i hemmiljon.

2.3.3 Information (Q8)

Flersprakiga informationsmaterial finns tillgangliga pa forskoleenheten. Vid sidan av skriven
information talar personalen ocksa ofta med foraldrarna i samband med lamning och
hamtning av barnet, men ocksa i mer formella samtal. Aven om foraldrarna ar laskunniga kan
skriftlig information vara svar, men modersmalslarare kan alltid dversatta viktig information
till dem. I familjerna talas ofta mer &n ett sprak, utéver svenska, vilket kan gora tolkning &n
mer komplicerad. Merparten av informationen om modersmalsundervisning och olika
stodinsatser sker via forskoleenheten eller barnhalsovarden.

Under samtalen med foréldrar finns alltid tolk nérvarande vid behov. Dock ska man vara
medveten om att tolkars skicklighet kan variera. Det ar specialpedagogens bestdamda
uppfattning att tolkar bor ha specialistkunskap och kannedom om forskolebarn generellt,
liksom kunskap om det svenska férskolesystemet och olika funktionsnedsattningar. Tolk finns
inte alltid tillganglig. Servicen ar kostsam och ibland tryter de finansiella resurserna.
Forskolepersonalen hamnar ibland i valet mellan tolkhjalp eller undervisningsmaterial till
barnen.

Né&r andra verksamheter &n forskolan ar inbegripna kallas samtliga inblandade, t ex resursteam
och foréldrar, till mote. Vanligtvis sker dessa moten i forskolans lokaler dér foréldrar ofta
kanner sig trygga, vilket specialpedagogen ser som mycket positivt. Specialpedagogen ar den
som har ansvaret for saidana sammankomster och hon ansvarar ocksa for uppféljningen av
motena. Specialpedagogen samtalar med foraldrarna om vad som sagts pa motet och far
genom foraldrarna veta hur det gar i kontakterna med andra instanser och myndigheter. Ibland
ar det tydligt att foraldrarna missforstatt punkter pa dagordningen. Specialpedagogen har
alltid anledning att understryka vikten av att verkligen lyssna pa foraldrarna. Foraldrarna
kommer alltid till méten och specialpedagogen poangterar vikten av ett respektfullt
bemdtande.
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Nar det ar dags for barnen att ga vidare fran forskolan foljer specialpedagogen eller barnets
resurspedagog med till skolan under den forsta veckan. De visar lararna i skolan hur de
arbetat pa forskolan och ofta besoker ocksa lararna forskolan, dock forst efter att ha inhamtat
foraldrarnas tillstand. Tillgang till fler resurspedagoger med specialistkompetens inom
omradet autism vore énskvart, enligt specialpedagogen. Steget fran forskolan till skolan kan
vara tufft och det ar vanligt att barnen utsatts for exkludering efter nagot ar i skolan.

2.3.4 Utmaningar (Q9)

P4 denna avdelning for nyanlanda barn finns sarskilda satsningar pa barn i behov av sarskilt
stod. Barnen ar vanligtvis pa den har avdelningen i ungefar ett ar. Vid behov kan barnen fa
vara kvar pa forskolan langre, ibland tva ar, ibland annu langre. Barnen far har lara sig vad de
forvantas kunna nar de kommer till en annan avdelning. Spraklig stimulans pa bada spraken &r
viktigt. Det varierar hur man prioriterat modersmalsresursen till férskolebarn. Vissa ar har de
aldsta forskolebarnen fatt modersmalsstéd, andra ar har man prioriterat barn i behov av
sarskilt stod. Generellt god pedagogik anses viktigt, med sa lite speciell och s& mycket
reguljar verksamhet som mojligt. Specialpedagogen har kampat for att ggmda barn ska fa ga i
forskolan. Sa har inte tidigare varit fallet, men numera &r dessa barn ocksa valkomna.

2.3.5 Framgangsfaktorer (Q12)

Digitalkameran anvands for att filma barnen i olika situationer. Pedagogerna anser detta vara
ett bra redskap. Ibland kommer &ven en Marte Meo-terapeut till forskolan for
videoupptagning av olika aktiviteter och situationer (en Marte Meo-terapeut ger rad och stod
at personal, foraldrar etc., med hjalp av videoupptagningar av, exempelvis,
samarbetssituationer mellan barnet och den vuxne). Videon visas sedan for foraldrar, personal
och personal inom habiliteringen och utgor grund for diskussioner om exempelvis barnets
beteende och agerande i olika situationer. Ett intressant konstaterande fran specialpedagogen
var att ett barn med diagnosen autism fick sin diagnos andrad efter det att habiliterings-
personal sett en inspelad situation pa video.

2.4 Ett exempel fran en skola i Rosengard

Laroplanen faststaller de grundldggande varderingarna, liksom ansvaret for olika aspekter av
skolaktiviteter och de utbildningsméassiga malen. Inom dessa granser upprattar varje enskild
kommun en plan for sitt utbildningssystem. Varije skola ar saledes bunden av de nationella
malen och av vérdegrunden, men har frihet att organisera sina resurser for att na
maluppfyllelse och det finns olika sétt att astadkomma detta.

Nagra data om skolan vi besokte:
- 300 elever, varav 97 procent med en utlandsk bakgrund
- 50 nationaliteter/35 l&nder
- halso-/kulturprofil
- personal 45
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- forskoleklass (6-arsverksamhet), ar 7 — 12, Montessoriklass
- forberedelseklass

- arabisk (modersmals-) klass

- fritidsverksamhet

2.4.1 Team for skolhalsovard

Om en larare upplever problem att mota en speciell elevs behov maste man kalla till
konferens med berdrd personal for att soka en 16sning pa svarigheterna. For varje enskild elev
som beddms vara i behov av sarskilt stod uppréttas ett atgardsprogram, i samarbete mellan
larare, foraldrar och eleven sjalv. Av dessa planer framgar vilket ansvar var och en av de
inblandade har for att utveckla elevens formagor och kunskaper.

Skolhélsovardsteamet bestar av rektor, skolpsykolog, skolskéterska, talpedagog,
specialpedagog, en representant for socialtjansten och en lakare. Andra samarbetsinstanser &r
Rosengards resursteam, socialtjansten, barnpsykiatrin, representant for flyktingcentret och
samordnaren for modersmalsundervisningen.

2.4.2 Skolans 6vergripande karnprinciper

- Foraldrasamarbete.

- Olika kulturell bakgrund kraver olika sétt att undervisa och kommunicera.

- Lararutbildning &r mycket viktig (grund- och fortbildning).

- Modersmalsundervisning ar viktig for alla barn och i synnerhet for barn i behov av
sérskilt stod.

- Vikten av tvasprakig undervisning och utvardering pa modersmalet och svenska som
andrasprak.

2.4.3 Rektorns ledarskapsférmaga — en forutsattning for inkludering och samarbete

Skolans rektor har tagit initiativ till och inspirerat hela personalen till deltagande i olika
samverkansaktiviteter tillsammans med foréldrarna (Q8):

- Foraldracaféer: Skolpersonal deltar (obligatoriskt). Diskussionerna kan handla om
skolan, kommundelen etc.

- Arabisktalande mammagrupp tillsammans med arabisktalande personal. Olika
amnesomraden diskuteras till exempel barnuppfostran, en rundtur i staden, biobesok
etc.

- Arabisktalande pappagrupp.

- Undervisning i arabiska for foraldrar fran kommundelen.

- Skolmoten med deltagande av rektor, larare, foraldrar och barn.

- Oppet hus: foraldrar, foreningar, bibliotekarier inbjuds.

- Hembesok: obligatoriska utvecklingssamtal halls ofta (inte alltid) i hemmet.

- Foraldrakvallar kring olika amnesomraden, till exempel Internet, droger (en/termin).
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- Introduktionsmoten med foraldrar: samtal om tiden fére emigrationen till Sverige.
Deltagare: rektorer, larare och skolskoterska.

2.4.4 Information till féraldrarna

Skolan anvander sig av informationsmaterial pa olika sprak, utvecklade av
Skolutvecklingsmyndigheten (numera Skolverket). Tolkar anvands alltid vid behov. Vid dessa
tillfallen har vissa svarigheter och behov observerats:

- Manga foraldrar motsatter sig tolkanvandning

- Tolkar kan vara slaktingar

- Tolkar kan lagga till sina egna varderingar

- Svarigheter att utvéaxla fortroenden mellan foraldrar och larare i narvaro av tolk
- Tolkarna maste ha god kunskap om den svenska skolan

2.4.5 Samarbete med socialtjansten (Q7)

Skolan samarbetar med socialtjansten i avsikt att fa en helhetsbild av barnet och hans/hennes
familj. En heltidsanstalld skolskdterska och en halvtids skolpsykolog arbetar mycket med
foraldrakontakt.

2.4.6 Stod av modersmalslarare

Pa skolan finns tre heltidsanstallda arabisktalande och tva (ocksa de heltidsanstallda)
albansktalande modersmalslarare, som ger modersmalsundervisning och studiehandledning.
Det faktum att de &r heltidsanstéllda vid skolan underlattar planering med andra i
personalstyrkan. Samhdrighet till olika arbetslag forbattrar samarbetet. Normalt deltar de i
utvecklingssamtal tillsammans med féraldrarna.

En viktig funktion: att vara modersmalslarare betyder att bygga broar mellan hem och skola.

Vissa klasslarare har lart sig en del av elevernas modersmal och anvander det i sin
undervisning. Tvasprakiga tecken kommer ofta till anvandning i klassrummet.

2.4.7 Anvandning av test (Q10)

Tester, med tolkstod, anvands, men rektor betraktar inte testerna som palitliga. Testresultat
kan vara missledande. Det &r battre att vénta tills eleven kanner sig trygg i skolan.
Anvandning av test i den svenska skolan &r inte alltid till fordel for barn med utlandsk
bakgrund.
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2.4.8 Grupper for elever i behov av sarskilt stod (Q10)

Finns inte pa den har skolan. Elever i behov av sarskilt stod &r inkluderade i klassrummet.
Rektorns uppfattning ar att alla larare ska kunna undervisa alla elever.

2.4.9 Rektors kommentarer

Det ar pafrestande att 40 procent av eleverna forsvinner varje ar, pa grund av at foraldrarna
flyttar frin kommundelen. Lararna pa skolan maste alltid vilja och vaga préva nya idéer: Vi
maste standigt soka nya vagar!”

2.5 Familjen i centrum — centralt i samverkan

Handikappforbundens samarbetsorgan i Skane (HSO Skane) har tillsammans med Rédda
Barnen arbetat med projektet ”Barn med funktionshinder och invandrarbakgrund” under
nastan fyra ar. Projektet startade med en forstudie hosten 2001. Syftet med forstudien var att
kartlagga problem och mojligheter, skapa kontakter och fa idéer infor fortsatt projektarbete.

En forstudie visade att projektet borde fokusera pa tre olika arbetsomraden:

e Uppsokande verksamhet och information
e Natverksuppbyggnad och samverkan
e Kompetenshojning hos myndigheter och samhallsorgan som hanterar invandrarfragor

Uppsdkande verksamhet har skett genom att sprida information via en lang rad verksamheter
som barnhabilitering, olika trossamfund och andra aktdérer. Natverk har skapats genom att
bade aktorer och foraldrar ur malgruppen forts samman i olika aktiviteter. Kompetenshdjning
har skett genom samtalsgrupper, tematréffar, seminarier och olika utbildningsinsatser

Nagra resultat av projektet presenteras nedan.

2.5.1 Foraldrasamarbete (Q8)

Under projektets gang etablerades kontakt med 276 familjer fran 27 olika lander.
Kunskapsutveckling och "hjalp till sjalvhjalp” mojliggjorde fér familjer att komma i kontakt
med berdrda myndigheter och att s6ka och erhalla bidrag enligt Lagen om std och service till
vissa funktionshindrade (LSS).

En Informationsgrupp bestaende av 5 foraldrar fran malgruppen har bildats. Gruppens
representanter kommer fran olika lander, har barn med olika diagnoser och funktionshinder,
har erfarenhet och kunskap om traditioner, kulturer och synsétt pa funktionshinder fran sina
hemlander och har olika religios bakgrund. Gruppens uppgift ar att dela med sig av sina egna
upplevelser i motet med det svenska samhéllet. Gruppen har anlitats pa personalmaten,
utbildningar och foraldramoten.
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For att ge foraldrarna mer kunskap om bl.a. funktionshinder, hur det svenska samhéllet
fungerar, vara varderingar och vart miljorelaterade handikappbegrepp men éven skyldigheter
och rattigheter, startades samtalsgrupper. De delades upp i sprakgrupper och deltagarna
erbjods de kunskaper som de efterfragade.

| samtalsgrupperna fick foraldrarna pa sina egna villkor mojlighet att tala med varandra om
sin ofta svara situation. | samtalsgrupperna framkom manga foraldrars oro infor framtiden.
Efter att ha deltagit pa tolkade utbildningar, tematraffar och i samtalsgrupperna, da inbjudna
gaster fran ett kooperativt boende informerade om sin verksamhet, erbjods familjerna att
gora ett antal studiebesok pa olika boenden och i daglig verksamhet.

Som ett resultat av att familjerna starkts i att ta egna kontakter kan sjalvkénslan véxa och
darmed mojlighet till storre sjalvstandighet. Exempel pa detta ar att fler foraldrar gar pa
foraldramoten, intresserar sig mer for att barnen skall delta i olika fritidsaktiviteter, (simning,
ridning, musik och olika bollspel), deltar i handikapporganisationernas aktiviteter och pa
andra olika satt aktivt deltar i samhéllslivet.

2.5.2 Kompetenshdjning hos myndigheter och samhéllsorgan som hanterar
invandrarfragor (Q13)

Ett antal utbildningar har genomforts for personal i olika viktiga verksamheter. Myndigheter
och andra stodverksamheter har genom projektets paverkan forandrat sitt arbetssatt for att
forbattra kontakten med malgruppen.

2.5.3 Projektsamverkan med olika verksamheter (Q7)

- Barn- och ungdomshabilitering

Barn och ungdomshabiliteringen har éversatt informationsmaterial till olika sprak som finns
tillgangligt i vantrum och lattillgangligt for personal att sprida till fordldrarna. Dokument i
datajournaler har omarbetats till Iattlast svenska. Speciellt utformade temakvallar,
foraldrautbildningar och samtalsgrupper har arrangerats for malgruppen och ett ”Lekcafé”, en
dppen verksamhet med lek och samtal riktad till foraldrar fran olika kulturer, har startats. Ett
antal seminarier for personal kring olika teman och etniska perspektiv med inbjudna
forel&sare arrangerades.

- Socialtjanst

Med hjalp av deltagande i personalutbildning, seminarier och bidrag till tolkade
utbildningsinsatser for malgruppen har Socialférvaltningen fatt kunskap om familjers problem
med barn med funktionsnedséattningar. Beslut och andra rapporter tyder pa att det finns en
forstaelse for sprakproblem och, sa langt majligt, anvander man sig av lattforstaeligt, enkelt
sprak.
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For att kunna méta informations- och kunskapsbehov hos malgruppen kommer
Socialforvaltningen att genomfora en arlig tolkutbildning kring vad socialtjansten kan erbjuda
personer med funktionsnedsattningar.

- Handikapporganisationer

Ett av projektets syften berdrde malgruppens integration i det svenska organisationssamhallet
for personer med funktionsnedséattningar. Deltagande i samtalsgrupper av representanter for
olika organisationer resulterade i en naturlig informationsmdjlighet om berérda féreningar
och deras arbetssatt for sina respektive medlemmar. Stor vikt las vid att peka pa gemensamma
fragor for foraldrar i malgruppen och barn med funktionsnedséattningar utan utlandsk
bakgrund och vid att minimera vad som kallas kulturklyftor”.

Foraldrasammankomster har arrangerats i samarbete med och engagemang av fem
intresseorganisationer: Riksforbundet for Dova, Horselskakade och Sprakstorda barn (DHB),
Riksforbundet for Rorelsehindrade Barn och Ungdomar (RBU), Foréaldraférbundet for
Utvecklingsstorda Barn, Ungdomar och Vuxna (FUB), Riksféreningen Autism (FA) och
Svenska Epilepsiférbundet (SEF).

2.6 En barnhalsovardscentral i Malmo

Barnhalsovard erbjuds barn i forskolealdern (0 — 5 ar) och dar fokuserar pa barns hélsa och pa
forebyggande av sjukdom och andra svarigheter. Information om barnhélsovarden kan fas
redan pa BB (forlossningskliniken).

2.6.1 Foraldrasamarbete (Q8)

Pa en av barnavardscentralerna inom barnhélsovarden i Malmo beréttar en av
barnsjukskdterskorna om sitt arbete med att bygga upp kontakter med barn och foréldrar,
framst mammor, i omradet. Nar mamman och barnet kommit hem fran BB far de besok av en
barnsjukskoterska fran barnhalsovarden. Under barnets forsta levnadsar besoks sedan
barnhalsovarden vanligtvis manga ganger. Vagning och matning for att se att barnet mar bra
och utvecklas sker under de fyra forsta manaderna. Som alternativ till att foraldrarna kommer
till halsocentralen gor barnsjukskoterskan ibland hembesok hos familjen. Pa sa satt laggs
grunden till ett nara samarbete med foraldrarna. Vid sadana tillfallen &r barnsjukskéterskan
sarskilt angeldgen om att etablera ett kontaktnat med mammorna, eftersom hon funnit att
manga av dem é&r isolerade i sina hem utan kontakt med andra vuxna. Tolk finns alltid med
vid behov.

Personalen inom barnhalsovarden ordnar foraldragrupper dar de dels skapar méjlighet for
kvinnor med sma barn att traffas, dels genom dessa traffar sjalva lar sig mer om olika familjer
och traditioner. En grupp med somaliska mammor har redan startat och ytterligare en grupp,
med arabisktalande mammor planeras. Detta har visat sig fylla en viktig social funktion, med
te- eller kaffedrickande samtidigt som diskussioner kring ett visst tema pagar. Att traffas ar
viktigt for foraldrarna. Foraldragrupperna traffas sex ganger under det forsta aret. Vissa
foraldrar skapar egna natverk och tréffas aven utanfoér de anordnade tréffarna.
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2.6.2 Samarbete med andra organisationer (Q7)

Samarbete finns ocksa mellan Barnhalsovardcentralen och forskolorna i stadsdelen. Sa gott
som alla barn ar inskrivna i forskolan och kan nas dar. Manga barn kommer dock inte dit
kontinuerligt trots att de &r inskrivna dar. Barnsjukskoterskan vander sig till ofta till
forskolepersonalen och besdker garna forskolorna, aven for méten med foraldrar.
Barnsjukskoterskan anser att en specialpedagog i férskolan mycket val kan genomfora bra
kartlaggningar och skriva atgardsprogram dar det gar att folja och utvéardera barnets
utveckling. De onskar utveckla samarbetet med forskolan da de anser att personalen pa
forskolan ser barnet i olika situationer och i en rad olika aktiviteter och darfér kan gora sig en
battre bild, och en battre bedémning, av barnets formagor &n det som kan goras nar barnet
kommer till en kontroll inom barnhalsovarden. Exempel som gavs pa sadant som brukar
kontrolleras av barnhélsovarden var att klippa och klistra, rita och mala, beratta, hoppa mm.
Barnsjukskoterskan for alltid anteckningar om barnets behov av modersmalsundervisning och
vid olika dldrar gors en beddmning av barnets utvecklingsniva. Barnhalsovarden i det omrade
vi besokta samarbetar med barnlakare, logoped, psykolog, sociala radgivare, forskolepersonal,
personal vid en resursforskola samt med en grupp som ger stéd till personal som arbetar med
barn till foraldrar med psykiska problem. Det ar ofta barnhalsovarden som, efter att ha foljt ett
barns utveckling under lang tid och i samverkan med andra, gér bedémningen att det
foreligger nagot problem och begar en utredning av barnet. Utredningen gors vanligtvis av
lakare, psykolog och/eller logoped.

2.6.3 Information (Q8)

Barnsjukskaoterskan har funnit att det finns olika traditioner nar det handlar om i vilken alder
barn kan forvantas ata annat an brostmijolk eller valling. Hennes egen rekommendation ar fran
fyra manaders alder, men manga mammor menar att barn borde ata vanlig mat redan nar de ar
tre manader gamla. Ibland blir det en “kulturkrock”, framhaller hon, nagot som forklarar
varfor det ar sa viktigt med ett nara samarbete. Vid flera tillfallen har det uppdagats att
foraldrar kopt billigt vallingpulver déar naringsinnehallet varit undermaligt for de yngsta
barnen. Barnsjukskoterskan har da, utan att kunna spraket men genom att peka pa
innehallsdeklarationen, kunnat visa foraldrarna att den véllingen inte &r lika rik pa
naringsamnen som andra sorter. Hon informerar ocksa om att foraldrar sjalva kan laga
barnmat. Skriftlig barnmatsinformation finns dock &n sa lange enbart tillganglig pa svenska.

Nar babyn &r sju manader gammal ger en tandskoterska rad om “Tandborsten”, ett projekt
som uppmuntrar barnen att borsta tanderna. Vid atta manaders alder genomfors det sa kallade
BOEL-testet, med vilket man testar barnets horsel- och kommunikationsformaga (ett forsta
horseltest gors redan pa BB). Nar barnet ar tio manader gors ett lakarbesok dar barnets
formaga att kunna resa sig, ga langs ett bord, pincettgrepp mm undersoks. Vaccinationer ges
vid flera tillfallen. Foréldrar som kommit inflyttande till Sverige ar enligt barnsjukskéterskan
mer positiva till vaccinationer an svenska fordldrar dd manga upplevt att barn dor i
barnsjukdomar.

Vid tre tillfallen, i aldern tva och ett halvt ar, fyra ar och fem ar, kontrolleras barnets sprakliga
utveckling; det vill siga formaga att tala och kommunicera. Spraket ar helheten inte enbart
ord framhaller barnsjukskaterskan. Tresprakiga barn ar har ingen ovanlighet. Barnet far vid
tva och ett halvt arskontrollen, i forebyggande syfte, traffa en logoped. Logopeden testar dven
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barns modersmal. Dessa tillfallen ger ocksa méjlighet att informera foraldrar om
modersmalsundervisning.

Viss foraldrainformation om olika funktionsnedsattningar och neuropsykiatrisk problematik
finns tillganglig pa svenska men den ar i mycket liten utstrackning éversatt till andra sprak.
Aterkommande information pé svenska och pé féréldrars sprak, med tolk, ar betydelsefullt.
Denna maste dock kompletteras med muntliga samtal i dialogform. Barnsjukskéterskan
betonar att hon maste forsoka forsta vad foraldrar verkligen forstar av informationen.

2.7 Att vara foralder i ett nytt land

I vilken utstrackning kan larare 6ka foraldrars engagemang i skolans aktiviteter? Vilka
mekanismer stdder respektive hindrar samarbete mellan hem och skola? (Q7, Q8, Q10,

Q12)

Dessa fragor diskuteras av Laid Bouakaz, forskare vid Malmo Hogskola, i hans
doktorsavhandling Parental involvement in school. What hinders and what promotes parental
involvement in an urban school (Malmé Hégskola, 2007).

Avhandlingens syfte ar att forvarva kunskap om vad som framjar respektive vad som hindrar
foraldrasamverkan i en grundskola med elever i skolaren 6-9 belagen i ett invandrartat
omrade, samt na en béttre forstaelse av hur foraldrar med arabisk bakgrund och larare ser pa
foraldrasamverkan i skolan. Ett ytterligare syfte ar att battre forsta hur dessa foraldrar kan
stodjas pa ett satt som mojliggor for dem att 6ka sin upplevelse av medverkan i den skola
som deras barn gar i.

Resultaten presenteras i sex kapitel. Fordldrarna talar om sin brist pa kunskap om
skolvasendet och visar en stor vilja att lara for att komma narmare skolan och kunna hjélpa
sina barn. Lararna talar om olika typer av hinder sasom foréaldrarnas sprakliga brister samt
kulturella och religitsa faktorer.

Det visar det sig i studien att skolan inte &r sa intresserad av samverkan, utan mer av
foraldraengagemang. Nar det gar bra for eleverna och de gor sina laxor ar lararna inte sa
intresserade av foraldrarna. Det ar forst nar foraldrarna inte dyker upp pa méten eller inte
kan kommunicera med skolan som man bérjar uppleva ett problem, och da borjar man prata
om foréldrasamverkan. Egentligen handlar det om en 6nskan om ett uttkat engagemang, inte
om samverkan: Nar allt flyter pa och foraldrarna ar tillgangliga ar lararna inte intresserade av
att skapa projekt mellan skolan och hemmet.

Ett annat problem ar att det finns sprakliga och kulturella skillnader som gor att foraldrarna
inte kan kommunicera tydligt med skolan. Skolan skulle kunna hantera det problemet med
hjélp av modersmalslérare eller andra larare som talar foraldrarnas sprak. Foraldrarna har fa
verktyg for att kommunicera med skolan eller for att visa att de ar engagerade i sitt barns
utbildning.

Aven om bade ldrare och foraldrar syntes villiga att utveckla en narmare arbetsrelation stod
deras ambitioner och goda avsikter infor ett brett spektrum av hinder. Dessa fanns saval
inom sjalva skolan som utanfor den, inom familjen eller i féraldrarnas dagliga kamp i
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samhaéllet. Saledes fanns hinder for foraldrasamverkan som var direkt relaterade till skolan
och lararna, och andra som mer var kopplade till féréldrarna och deras levnadsmiljo.

Lararna i undersékningen upplevde svarigheter i kontakterna med foréldrar i allméanhet och
med foraldrar av arabiskt och muslimskt ursprung i synnerhet. Foréldrarnas religiosa
overtygelser, sprak och kulturella bakgrund utgjorde svarigheter for lararna nar de ville
uppratta goda arbetsrelationer till dem.

Religiosa skillnader namndes inte av fordldrarna medan spraket betraktades som ett av de
huvudsakliga hindren for att komma narmare skolan. Lararna gav uttryck for en
grundlaggande samstammighet i fraga om att dessa faktorer kan skapa barridrer som
forsvarar ett upprattande av en nara arbetsrelation till foraldrarna.

En ytterligare faktor som uppenbart paverkar foraldrarna men som inte generellt betonades
av lararna ar foraldrarnas socioekonomiska situation. Foraldrarna & andra sidan gav uttryck
for ett starkt behov av béattre kunskap om utbildningsvasendet och av att forvérva det
skolkapital som ar forknippat med detta. De saknade dock ofta den kunskap som behovs for
att komma riktigt nara den skola deras barn gar i.

Genom att vidmakthalla att skolan ar lararnas sak och att skolan &r till for lararna har
foraldrarna mestadels ingen roll att spela dér. Foréldrar utvecklar en slags resignerad
instélining som inte betyder att de &r ointresserade av att engagera sig i sina barns utbildning,
utan snarare tar formen av en strategi for att undvika kanslor av férodmjukelse da de traffar
lararna och kénner sig utanfor skolans varld.

Lararna har inte tid med olika projekt for samverkan, darfor borde det finnas medlare mellan
foraldrar och larare som har ett uppdrag att arbeta medvetet med samverkan pa schemalagd
tid. De kan ordna studiecirklar, éppet hus eller bjuda in en forelasare. Det ar en
organisatorisk fraga: man pratar om samverkan men ger ingen tid eller utrymme for det i
schemat. Foraldrasamverkan maste forankras institutionellt. Nar entusiastiska
nyckelpersoner forsvinner da ar risken att hela bygget rasar!

Studien exemplifierar ocksa komplexiteten i foraldrars moten med varlden utanfor skolan,
manga foraldrar star infor fragor om éverlevnad. Det skulle kunna visas att insatsen for att
engagera foraldrar i skolans verksamhet star mot delvis konkurrerande insatser for att
forbattra situationen i foraldrarnas boendeomrade och integrera dem i det nya samhallet.

Problem sasom brist pa tillracklig boendeyta, arbetsloshet, forandrad sammanséttning bland
unga i lokalsamhallet och oklarheter i en forandrad familjestruktur forsvarar for foraldrarna
och kan leda till att foraldrar som bor i sddana omraden saknar energi att aktivt delta i de
atgarder som skolan eller de lokala myndigheterna planerar.

2.8 Nagra roster om att vara foraldrar till barn med funktionsnedsattningar i ett
nytt samhalle

Enligt vara erfarenheter, vilka ocksa bekraftas i olika studier och i litteratur om
foraldrasamarbete (se t ex Bouakaz, 2007; Andersson, 2007; Andersson & Jansson, 2007,
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Rosenqvist, 2007), finns en rad olika orsaker till att samarbetet mellan hemmet och skolan
kan upplevas problematiskt. Dessa kan hanga samman med:

- foraldrars begransade kunskaper i svenska spraket och den begreppsliga innebdrden i
vissa ord och uttryck

- bristande kunskap om det svenska skolsystemet

- stor respekt for att lararna ar experter inom sitt omrade

- begransad kunskap och erfarenhet om fenomenet féraldrasamverkan

- fortroende for att larare alltid gor sitt bésta och att foraldrar inte ska l&gga sig i larares
arbete.

Ofta kan en familj erhalla information om sadant de har liten eller ingen erfarenhet av, till
exempel avlastningsinsatser, teckensprakskurser, lagerverksamhet etc. Som en pappa
uttryckte det:

Det stod som erbjuds &r nytt for oss. Det finns inget sadant i vart hemland. Vi
kénner oss blinda i familjen. Vi kan ingenting om vara réttigheter, om vad som
finns, s& darfor kan vi inte heller be om nagot speciellt. Sjalvklart kan tolken
dversatta ordet ”’Socialtjanstkontor’, men vad ar det, vad betyder det?

Det brukar vara svart att informera foraldrar av flera skal. Svarigheterna kan vara rent
sprakliga:

En pappa laser i tidningen om en ny behandlingsform och foraldrarna hoppas
att den ska gora det mojligt for deras dotter att lara sig ga igen. Pappan har
dock inte forstatt vad som stod i artikeln, pa grund av problem med spraket.
Rehabiliteringslakaren anstranger sig verkligen for att forklara vem som kan bli
hjalpt av de medicinska insatserna. Foraldrarna tror, a sin sida, att deras dotter
inte kommer ifraga, eftersom de &ar invandrare.

Manga foraldrar till barn med olika funktionsnedsattningar efterfragar mer kunskap om bade
modersmalsundervisning, studiehandledning pa modersmalet och svenska som andraspraks-
undervisning, for att kunna fatta ett bra beslut utifran barnets situation. | det foljande aterges
ett utdrag ur rapporten Flersprakighet eller felsprakighet — Komplexitet och mojligheter i

forhallande till barn med autism och Aspergers syndrom (Andersson & Jansson, 2007, s. 70

f).

"Nagra foraldrar sager att det kan bli aktuellt med modersmalsundervisning nar barnet blir lite
aldre. En foralder menade att det just nu var viktigast att barnet kommunicerar verbalt éver
huvud taget:

Vi blev glada nar han borjade tala svenska s vi tankte att det verkar vara viktigast just
nu. Modersmalet kan fa komma lite senare. Kanske jag borjar anvanda det for att
forklara mer komplicerade saker och sant jag sjalv inte kan forklara bra pa svenska.

Foraldrarna sager att det ar svart att veta vad som &r bast for barnets utveckling. De betonar
att de far forlita sig pa de rad och stéd som logopeder, habiliteringspersonal och skolpersonal
ger: De kan det har med hur skolan och vet vad som &r bra for mitt barn, jag vet inte hur det
skulle fungera med undervisning pa vart sprak, sager en foralder.
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Foréldrarna till tre barn har vid nagra tillfallen deltagit i féraldrautbildning om Aspergers
syndrom, anordnad av habiliteringen. Dessa foraldrar anser att de har en hel del kunskap om
sjalva funktionshindret och vad man som foralder bor tanka pa. De kéande sig dock inte
forberedda pa de forvantningar som de upplevde fanns fran skolans sida om att samarbeta
kring beslutsfattande gallande barnets skolgdng och undervisning.

Foraldrar uttrycker stor kunskap om sitt barn och barnets funktionshinder men kan ha mycket
skilda asikter om delaktighet och samarbete med skolan. Tva foraldraroster:

Vi vet inte s& mycket om vad vart barn gor i skolan eller vad han Iar sig. Vi
menar att det viktigaste ar att det fungerar bra i skolan, trots funktionshindret.

Nyligen har vi inlett ett samarbete med skolan som innebar att man har en
dagbok som vandrar mellan hemmet och skolan och som barnet skriver i och
laser ur bade hemma och i skolan.

En foralder som tidigare arbetat som modersmalslérare i férskolan och grundskolan anser att
skolan borde fraga mer om foraldrarnas olika traditioner och vanor. Trots att han har
erfarenhet fran skolans varld som larare, tycker han det ar svart att veta hur han ska komma
till tals med skolpersonalen om innehallet i undervisningen. Lararna berattar mer om hur de
gor an vad och varfor. Foraldern sa att han upplevt att sa mycket “svenskhet, typiskt svenskt
beteende”, tas for givet av manga pedagoger och personal i skolan. Exempelvis att se
manniskor i 6gonen nar man talar med nagon, att man ska lata nagon som talar tala till punkt
och att det finns en metod, ett satt som ar det ratta och som man ska halla sig till. Han tyckte
ocksa att svenska larare var lite radda for att sticka ut fran mangden, vilket, menade han,
hammade dem fran att vaga prova andra metoder an de som andra pa skolan tillampade. Men
han betonade samtidigt att den larare hans son har ar jatteduktig.

Sammanfattningsvis anser foréldrar att de har for lite kunskap om vad som ar bést for barnen
nar det galler om barnen ska ha modersmalsundervisning eller ej. De forlitar sig pa de rad som
ges av experterna och menar att det ar svart att veta vilka forvantningar skolan har pa dem
som foraldrar nar det galler att fatta beslut om barnens skolgang (Andersson & Jansson, 2007,
s 70-72).

Det ar alltid till stor hjalp for foéraldrar att méta andra familjer och barn med likartade
problem. En foraldraférening har bildats, dér foraldrar och barn kan métas och fa information
pa sitt eget sprak.

Som foralder till ett barn i behov av sarskilt stéd blir man mycket kénslig och
visar tendenser att dverbeskydda barnet. Som invandrarféralder blir det &nnu
varre, annu mer. Spraket spelar stor roll. Man ar misstanksam. Man forsoker
hitta fakta bade pa sitt eget sprak och det nya spraket. Det blir mangder av
missforstand och man far kanslan att ingen lyssnar pa en. Man gar igenom
manga kriser. Man isolerar sig fran andra; bade fran ens egna landsman och
fran svenskarna. Man blir mycket ensam.

Jag saknade att jag inte fick traffa andra med mer eller mindre samma problem
som vi har. Allt bérjade nar vi blev inbjudna till en informationskvall pa vart
sprak. Vi uppmuntrades att tréffas, att prata om vara kanslor kring
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funktionsnedséattningen och utbyta erfarenheter pa vart eget sprak. Det var av
det skalet som foraldraforeningen startades; for att bli en lank mellan barn med
funktionsnedsattningar, deras foraldrar och olika handikapporganisationer.
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3. Slutsatser fran intervjuerna i Malmo

3.1Samarbete — brist pd samarbete
Foraldrasamarbete initieras av personal fran olika organisationer.

Forskolan

Forskolans specialpedagog anordnar moten pa forskolan dar foraldrar och personal fran saval
forskolan som andra instanser som kommer i kontakt med barnen och deras familjer deltar.
Specialpedagogen har funnit att barnens foraldrar vanligtvis kanner sig mer bekvédma i
forskolemiljon an i mer kliniska miljéer och har darfor valt att forlagga motena till forskolan.
Vanligtvis ar det ocksa specialpedagogen som haller i dessa méten. Dessutom bjuder special-
pedagogen in personal fran exempelvis habiliteringen och barnhalsovarden att delta i
forskolans vardagliga verksamhet. Detta for att de ska fa se barnen i deras vardagliga miljo.

Barnhalsovarden

Barnsjukskoterskor gar garna hem till familjen. De vill ocksa utveckla samarbetet med
forskolan da de anser att personalen pa forskolan ser barnet i en rad olika aktiviteter och
darfor kan gora sig en battre bild av barnets formagor an vad ett besok pa barnavardscentralen
kan ge. Barnsjukskdterskorna kommer aven till forskolan for méten med foraldrar.

Vi noterade tillsammans med barnsjukskoterskan att normen for vad som &r normalt inom en
kultur skiljer sig at och att vissa av de formagor som undersoks, och som betecknas som
"normala” for barn vid en viss alder, kan ses som kulturellt betingade. | Sverige forvéntas
exempelvis barn kunna krypa innan de gar och vid tio manaders alder forvéantas de kunna ga
langs ett bord el dyl. Vi har i véstvarlden en bild av en normalutveckling med olika faser och
steg som om det vore det normala for alla manniskor. En jamforelse kan goras med barn som
vaxer upp i 6knen dar de bérs tills de kan ga sjalva.

Viss skriftlig information till foraldrar om olika funktionsnedsattningar och om
neuropsyKkiatrisk problematik finns pa svenska men denna information finns i mycket liten
utstrackning oversatt till flera sprak. Aterkommande muntlig information pa svenska och pa
foraldrars sprak, med tolk, ses som betydelsefullt. Denna information maste dock alltid
kompletteras med muntliga samtal. Barnsjukskoterskan betonar att hon maste forsoka forsta
vad foraldrar forstar av informationen.

Skolan

Rektorn belyser med manga exempel olika former av samverkan. Skolan arbetar aktivt for att
larare skall utveckla en kompetens i att undervisa i heterogena grupper, dar vissa barn/elever
kan ha en uttalad funktionsnedsattning, och att det handlar om pedagogiskt komplexa
problem. Rektorns malsattning ar att all personal ska vara engagerad i dessa fragor.

Rektorn arbetar utifran ett inkluderande perspektiv pa verksamheten dar alla barn, oavsett
funktionsnedsattning eller skolproblematik, ingar i ordinarie verksamheter och hon framhaller
skolans ansvar att forandra dessa sa att alla barn far mojlighet att lara. Tideman et. al
(2004/2005) papekar att det ar nddvandigt att problematisera skolans verksamheter som en
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aspekt nér vi talar om exkludering av elever. Kunskapen om ett miljorelaterat handikapp-
begrepp (Gustavsson, 2004) och hur funktionsnedséattningar avspeglas i detta ar darvid
centralt.

Tva stora intresseorganisationer, Radda Barnen och HSO, foreslar kompetenshojning inom
personalgrupper och samverkan med foraldrar.

Vi kan konstatera att en rad olika spdnnande projekt gett intressanta resultat. Ett dilemma
tycks dock vara att manga projekt drivs av eldsjalar som lagger ner mycket tid och kraft pa sitt
projekt. En viktig fraga ar hur de resultat som uppnatts kan tas tillvara och permanentas i olika
verksamheter.

Mot bakgrund av de erfarenheter och den forskning vi tagit del av (se Bouakaz, 2007;
Andersson, 2007; Andersson & Jansson, 2007, Rosengvist, 2007) anser vi att utvecklingen av
stodet till barn och ungdomar med utlandsk bakgrund och funktionsnedséttning inte kan
bygga pa enskilda eldsjalars engagemang utan det behdvs langsiktiga losningar pa
organisatorisk och samhallelig niva.

3.2 Framgangsfaktorer

Erfarenheterna fran detta projekt pekar ut nya vagar. De synliggér mojligheter for barn och
ungdomar med utlandsk bakgrund och funktionsnedséttningar att, i inkluderande
verksamheter, kunna fa utveckla sitt sprak och sin identitet.

| den skola vi besokte var all personal delaktig i hela skolans verksamhet kring att inkludera
alla barn. Har anordnades 6ppet hus, foraldracaféer mm. Heltidsanstéllda modersmalslarare i
de pa skolan mest frekventa spraken (arabiska och albanska) undervisade i modersmal och
bedrev studiehandledning i samarbete med klasslarare. Aven satsningar pd svenska som
andrasprak gjordes.

Modersmalslarare kan aven pa andra satt verka som brobyggare mellan skolans personal och
barn och ungdomar och deras foréldrar. De har ofta kunskap om familjerna och om skolan
men har finns behov av kompetensutveckling nér det galler dels "tolkfardigheter”, dels
kunskap om olika funktionsnedséattningar och radande lagstiftning och policyfragor som hor
ihop med detta.

3.3. Hinder

Flera av de intervjuade havdar att det ar svart att testa barn med hjalp av tolk. Barn som inte
utvecklat svenska spraket, eller de formagor som jamnariga svenska barn har, riskerar att
bedémas utifran en norm som inte tar hansyn till barnets reella méjligheter och potential. |
forlangningen finns en risk att barnet far en diagnos som inte &r korrekt.

En svarighet som kan uppsta vid anvandningen av tolk &r att tolken inte alltid Gversatter det
som s&gs. Ibland behdver tolken utveckla det sagda for att gora det begripligt for barn och
foraldrar som inte &r insatta i svenska forhallanden. Det skapar ibland osakerhet hos den
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svensktalande personalen da de undrar éver vad tolken faktiskt sager. Det hander ocksa att
tolken lagger in egna vérderingar och exempelvis talar om barnuppfostran mer allmént. Att
det kan finnas olika relationer, slaktband m.m. mellan tolken och familjen kan ocksa innebéra
en svarighet for saval tolken som den svensktalande personalen.

Svarigheter kan dven uppsta nar det galler tolkningar av barns beteenden. Lutz (2006)
diskuterar vilka strukturer som finns i forskolan da det galler barn i behov av sarskilt stod.
Speciellt tar han upp somaliska barn vilka man misstanker ha autismspektrumstorningar i
hogre utstrackning an barn fran andra grupper.
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4. Rekommendationer
1. Personer som ger rad och stod till familjer bor vara medvetna om:

- att familjen med utlandsk bakgrund maste forstas i ljuset av migration,
etnicitet, socioekonomiska forhallanden, kulturell mangfald och familjemed-
lemmarnas egen uppfattning om funktionsnedséttningar och handikapp,

- att migrationsprocessen fran hemlandet till Sverige har betydelse for familjens
sociala natverk. Familjen gar miste om sitt natverk fran hemlandet och maste
bygga upp ett nytt sadant.

- att tillhandahalla effektiva stodinsatser for familjer och barn som behéver
stod.

2. Enav lararutbildningens och lararfortbildningens utmaningar &r att forbereda larare for
arbete med barn med skiftande bakgrund. Larare behdver yrkesrelaterad kompetens-
utveckling for att kunna hantera nya krav inom flera omraden med tanke pa elever med
funktionsnedsattningar. Dels nar galler det modersmals- och andraspraksundervisning
samt studiehandledning pa modersmalet. Dels att skapa en mangkulturell och
inkluderande undervisning utifran befintliga laroplaner och dels att utveckla former for
foraldramedverkan och foraldrars och elevers inflytande i skolan.

3. Bedomning av en elevs formagor och svarigheter innebar tillgang till ett arbetslag dar det
finns ett multidisciplinart och mangkulturellt perspektiv. Teamet bor samla information
for att kunna avgora om en elevs svarigheter beror pa det nya spraket, brist pa tillgang till
val anpassad undervisning, traumatiska upplevelser eller en funktionsnedséttning.

4. Uppmarksamhet maste riktas mot risken for kulturella for-givet-taganden i samband med
utredningar och diagnostiseringar (OECD 2007, Rosenqgvist 2007, Andersson 2007).

5. Den svenska skolan har behov av "medlare”, forslagsvis modersmalslarare med speciell
kompetens nar det galler funktionsnedsattningar. Dessa personer skulle kunna arbeta
tillsammans med barn och ungdomar och deras familjer. Bouakaz (2007) uppmaéarksammar
att foraldrar och larare kan ha olika synsatt pa och mal for samarbetet mellan hem och
skola. Foraldrar behdver kunskap om det svenska skolsystemet och om sina barns
utveckling, medan larare forvantar sig engagemang fran foraldrar i handelse av problem.
Enlig Bouakaz skulle en medlarfunktion kunna éverbrygga sadana skillnader och istallet
skapa émsesidiga forvantningar.

6. Det finns behov av betydande satsningar pa modersmalsundervisning, pa
studiehandledning pa modersmalet och pa undervisning i svenska som andrasprak.

7. Under manga ar har man satt in speciella dtgarder beroende pa om man ansett att barnet
antingen ar i behov av sarskilt stod eller har en utlandsk bakgrund. Vi behéver mer
kunskap om vikten av att betrakta individer ur ett helhetsperspektiv. For att na ett
holistiskt perspektiv pa elever med utlandsk bakgrund kréavs att man samlar kunskap och
insikter fran bada dessa omraden.

42



5. Referenser

43



5. Referenser

Andersson, F. (2007). Att utmana erfarenheter. Kunskapsutveckling i en forskningscirkel.
Stockholm: Stockholms universitet.

Andersson, Fia & Jansson, Anders (2007). Flersprakighet eller felsprakighet. Komplexitet &
majligheter i forhallande till barn med autism. Institutionen for individ, omvérld och larande.
Stockholm: Lararhdgskolan i Stockholm.

Bouakaz, Laid. (2007). Parental involvement in school: What promotes and what hinders
parental involvement in an urban school. Malmé: Malmg Hogskolan.

Fuentes, J. (2006). Funktionshinder, etnicitet och marginaliseringsprocesser. I: P Brusén & A
Printz (Red.) Handikappolitiken i praktiken. Om den nationella handlingsplanen. Vaxjo:
Gothia.

Eurydice (2004). Integrating Immigrant Children into Schools in Europe. Brussels: Eurydice.

Field, S., Kuczera, M. and Pont, B. (2007). No more failures: Ten steps to equity in
education. Paris: OECD.

Jam, Mustafa A. (2000). Viljan. Orebro: SIH.

Lutz, K. (2006). Konstruktionen av det avvikande férskolebarnet — En kritisk fallstudie
angaende utvecklingsbedémningar av yngre barn. Malmé: Malmo hogskolan.

Nicaise, 1., G. Esping-Andersen, B. Pont and P. Tunstall (2005). Equity in Education
Thematic Review: Sweden Country Note. Paris: OECD.
www.oecd.org/dataoecd/10/5/35892546.pdf

(Jan. 2008)

Official website of the city of Malmo:
http://www.malmo.se/
(Jan. 2008)

Rivera, T. (2004). Disability and Immigrant background — a double challenge (paper).
Specialpedagogiska institutet.

Rivera, T. and Anderson, F. (2002). Pa lika villkor — om laromedel for elever med
funktionshinder och invandrarbakgrund. Orebro: Specialpedagogiska institutet.

Rivera, T. (2007), Fran en skola for andra till en skola for alla — villkor for inkludering av
elever med funktionsnedsé&ttning och utlandsk bakgrund. | Darfor inkludering. Andersson, B.
and Thorsson, L. (Red). Harndsand: Specialpedagogiska institutet.

Rosengvist, J. (2007). Specialpedagogik i mangfaldens Sverige. Om elever med annan etnisk
bakgrund an svensk i sarskolan. Ett samarbetsprojekt mellan Specialpedagogiska institutet
och Hogskolan.

44



Salameh, E-K. (2003). Language impairment in Swedish bilingual children — epidemiological
and linguistic studies. Lund: Lund Universitet.

SIOS (2004). Vi &r alla unika och &nda mer lika &n vi tror. En bok om funktionshinder,
etnicitet och bemdtande . Stockholm: SIOS.

Swedish Personal Data Act (1998:204).

Skolverket (2006). Descriptive data on pre-school activities, school-age childcare, schools
and adult education in Sweden 2006. Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2005). Education for pupils and adults with learning disabilities.
http://www.skolverket.se/content/1/c4/12/55/en sarskola.pdf
(Jan. 2008)

Skolverket (2005). Education for students of non-Swedish background and recognized
minorities.

http://www.skolverket.se/content/1/c4/12/56/en_utlandsk.pdf

(Jan. 2008)

Skolverket (2003). More languages — more opportunities. A summary. Stockholm:
Skolverket.

Skolverket (2005). Preschool activities.
http://www.skolverket.se/content/1/c4/09/49/en forskoleverksamhet.pdf
(Jan. 2008)

Skolverket (2005). Preschool class.
http://www.skolverket.se/content/1/c4/09/51/en forskoleklass.pdf
(Jan. 2008)

Skolverket (2007). Special education and special schools.
http://www.skolverket.se/content/1/c4/12/54/special education.pdf
(Jan. 2008)

45



6. Bilagor

46



Bilaga 1

Specialpedagogik i mangfaldens Sverige. Om elever med annan etnisk bakgrund &n
svensk i sarskolan (abstract)

Jerry Rosenqvist (red)

Specialpedagogiska institutet och Hogskolan Kristianstad, 2007

Bakgrund

Mellan 1992 och 2001 6kade antalet elever som mottogs i sdrskolan med 67 procent. Det
huvudsakliga skélet till detta tycks vara beslutet om mottagande av “elever med diagnoser” i
sarskolan men ocksé — i synnerhet i de storre staderna — ett tamligen stort antal elever med
annan etnisk bakgrund &n den svenska. Det senare fenomenet beskrivs som dverregistrering
eller dverrepresentation i studien.

Specialpedagogiska institutet uppdrog i september 2006 at Hogskolan i Kristianstad att
kartlagga behoven hos elever mottagna i sarskolan med sarskilt fokus pa mangfaldsfragor och
interkulturella fragor. Forskningsfragan som vacktes gallde om elever med annan etnisk
bakgrund dn svensk sarbehandlas jamfort med elever utan sadan bakgrund nar det géaller
inskrivning i sarskolan.

Kartlaggningen ar en del av den mangfaldsplan (Dnr 2005:177) som ar tankt att involvera
forskare.

Syfte

Syftet med studien var att kartlagga, beskriva, analysera och pa andra satt kritiskt granska
eventuell Gverrepresentation av elever med annan etnisk bakgrund &n svensk mottagna i
sarskolan med fokus pa hur dessa elever diagnostiseras och uppfattas av skolpersonal —
sasom ordinarie larare, specialpedagoger, skolledning och psykologer. Studien forsokte ocksa
fanga in uppfattningar om skillnader i skolprestationer och resultat i forhallande till
kulturella, sociala och sprakliga aspekter.

En grupp forskare har tillsammans med doktorander vid hdgskolorna i Kristianstad och
Halmstad genomfort:
- en landsomfattande enkétstudie utkickad till rektorer for sarskolor i Sveriges
samtliga 290 kommuner
- intervjuer med 34 larare, rektorer och psykologer i atta kommuner

Studiens teoretiska ansats knyter an till Stangviks kritik av begreppet svarigheter som brister
och eleven som bdrare av problemet.
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Resultat

Aven om enkitstudien inte stoder uppfattningen att det foreliggen en dverrepresentation av
elever med annan etnisk bakgrund an svensk i sirskolan, framgar av svaren som uttrycks i
saval enkaten som i intervjuerna att det rader osakerhet kring bedémningsprocessen, dels om
eleverna tillhor sarskolans personkrets, dels om de test som anvéands kan fanga in och
kompensera for sprakligt och kulturellt betingade olikheter. Och méter testen det de ar
avsedda att mata? Forklaringen till detta star att finna i bade sprak och kultur. Vidare for-
svarar sprakliga och kulturella skillnader motet mellan skolpersonal och foréldrar. Flertalet
anstallda namner bristande kompetens som skél for sin osékerhet, i synnerhet nér det handlar
om spraklig och kulturell forstaelse. Nagra av de viktigaste resultaten presenteras mer i detalj
har nedan.

Huvudresultat fran enkatstudien

e Studien ger inte stod for uppfattningen att det foreligger en Gverrepresentation av
elever med utldndsk bakgrund i sarskolan.

e Majoriteten av kommunerna beddmer att andelen elever med utlandsk bakgrund i
sarskolan ar rimlig i forhallande till befolkningsstrukturen.

e Ett undantag kan utgoras av de storre staderna (Stockholm, Géteborg och Malmo),
eftersom svarsfrekvensen darifran ar otillracklig. Detta tyder pa behovet av en
uppfdljande studie i de storre staderna.

o Det foreligger stora skillnader mellan olika kommuner nér det galler andelen elever i
sérskolan i sin helhet och speciellt elever med utlandsk bakgrund.

e Aven om antalet elever med utlandsk bakgrund &r 1&gt i jamforelse med det totala
elevantalet finns behov av att utveckla och forbattra verksamheterna for denna grupp i
skolorna.

Nar det galler matt pa utveckling framhaller kommunerna sjalva behov av
kunskapsutveckling inom foljande omraden:

- den kulturella kompetensen behdver 6ka,

- samarbetet och dialogen mellan skolan och foraldrar behdver forbattras,

- inkluderande undervisning behdver 6ka och forbéttras,

- test och andra beddmningsinstrument och underlag behover forbattras for att
gora beslut om mottagande i sarskolan sékrare,

- modersmalsundervisningen behdver forbéttras,

- antalet och andelen l&rare och specialpedagoger med utlandsk bakgrund
behover 6ka i sarskolan

Andra omraden som behéver uppmarksammas

- Modersmalsundervisning och studiehandledning pd modersmalet
Resultatet visar att detta omrade inte ar hogprioriterat och att det behandlas
olika i olika skolor. (Jamfor ”Spérsmal kring kompetens/ kvalifikation”
nedan).

- Individuella utvecklingsplaner (1UP) och Atgardsprogram (AP)
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Det mest intressanta resultatet har &r att skolorna inte behandlar eleverna med
annan etnisk bakgrund &n den svenska pé avvikande satt nar sddana planer
upprattas. Daremot skiljer sig sattet som olika skolor betraktar individuella
utvecklingsplaner och atgardsprogram at.

Utredning/bedémning och placering

Ibland & man inom sarskolan lite for ivrig att ta emot elever och ibland ar den
reguljara skolan ivrig att hitta snabba I6sningar”. | nagra fall forstar inte
foraldrarna till den aktuella eleven vad svarigheter i larande eller sarskola
innebar. Dessa foraldrar kan mycket val efter en tid komma att angra
placeringen av sitt barn i sérskolan.

| intervjusvaren kunde man lagga marke till traumatiska erfarenheter fran
ursprungslandet eller transfereringslandet. Nagra sarskolor har en prévoperiod
innan eleven slutligen mottas. Osékerhet kring beddmningsprocessen &r ett
ofta ndmnt problem nér det galler mottagning i sérskolan. Traumatiska
erfarenheter kan fordroja den personliga utvecklingen. En del larare i
sérskolan tycker det ar problematiskt att inte ha varit delaktiga i bedémnings-
processen utan enbart stallas infor fullbordat faktum. Manga professionella
vill ha placeringsalternativ.

Fragor om kompetens/kvalifikationer: Det finns ett behov av nagon slags
generell sprakkvalifikation inom omradet svenska som andrasprak dar man
fokuserar pa kannedom om kulturen. Sammantaget finns behov av
kompetensutveckling kring saval mangkulturella fragor som kunskap om
kulturella skillnader. Det nara sambandet mellan sprak och kultur omnamns
av manga informanter.

Foraldrakontakt och samarbete: Kontakt med foraldrar framhalls av de flesta
av de svarande, &ven en jamstélldhetsaspekt for att involvera papporna.

Tolkning: Tolk anvands ofta pa gott och ont. Ibland ger tolken hela svaret i
stallet for foraldrarna, alternativt "lagger svaret i munnen” pa eleven.

Komplikationer: En larare sager: "Om man kommer fran en kaotisk bakgrund
kan utvecklingen mycket vél ha hejdats temporart”. Manga elever som
kommer till den svenska skolan som flyktingar har stora luckor i sin
skolbakgrund och kan inte tavla med svenska elever i samma aldersgrupp,
eftersom de inte haft lika lang tid for att lara sig. En annan informant sager:
Det &r viktigt att ta med i berakningen att barnet forst maste lara sig spraket
och att han/hon sedan maste ta igen forlorad kunskap bara for att inse att
hans/hennes tidigare kunskaper &r vardeldsa. Det &r latt att blanda ihop
spraksvarigheter med inlarningssvarigheter.
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Bilaga 2

Att utmana erfarenheter. Kunskapsutveckling i en forskningscirkel (sammanfattning av
avhandlingen)

Fia Andersson

Stockholms universitet, 2007

Introduktion

Under slutet av 1990-talet visade flera undersokningar att andelen flersprakiga barn som fick
diagnoser inom autismspektrum 6kade i Sverige (Tideman, 2000). Vad som kan relateras till
sprakliga eller kulturella aspekter och vad som kan relateras till funktionsnedsattningen, och
relationer mellan dessa, har dock séllan problematiserats.

En utgangspunkt for avhandlingsarbetet &r en intervjustudie (Andersson & Jansson, 2007)
som kan ses som en forstudie till avhandlingen. Studien behandlar sprakfragor i relation till
larande for flersprakiga barn med Aspergers syndrom eller hdgfungerande autism. Studien
visar bl a att dessa barn inte erbjuds modersmalsundervisning eller studiehandledning i nagon
storre utstrédckning trots att de enligt gallande lagstiftning ar beréattigade till detta.

En slutsats av forstudien dr att sprak och larande inte kan ses separerat fran det sammanhang
dar de anvands. For att kunna mota dessa barn pa basta satt i undervisningen dnskade de
intervjuade lararna mer kunskap om vad det kan innebara for barn som fatt nagon av dessa
diagnoser att hantera flera sprak och kulturer i olika vardagssituationer.

Efter denna forstudie vécktes fragan om vad pedagoger anser vara centralt i arbetet med
flersprakiga barn med diagnos inom autismspektrum och hur den fragan skulle kunna
undersokas. Den vdg jag kunde se var att pedagoger sjalva skulle delta i detta
kunskapssokande. Jag sokte darfor en forskningsansats inom deltagarorienterad forskning och
valde att utforma studien i form av en forskningscirkel.

Syfte och fragestallningar

Syftet med den har avhandlingen &r att beskriva och analysera saval process som innehall i
kunskapsutvecklingen i en forskningscirkel. Deltagare i forskningscirkeln ar pedagoger® som
arbetar med flersprakiga barn* som beskrivs ha ndgon problematik inom autismspektrum?.
Valet av en deltagarorienterad studie, i det har fallet en forskningscirkel, motiveras av syftet
att "komma at” en pagaende kunskapsutveckling. Darmed ar dven processen intressant att
studera. En fragestallning i inledningsskedet 16d: Vilka fragor stéller sig pedagoger i det
vardagliga arbetet med flersprakiga barn som har en problematik inom autismspektrum.
Foljande fragestallningar behandlas i avhandlingen:

Hur kan forskare och larare tillsammans, genom att utga fran den egna erfarenheten, utveckla
kunskap inom omradet mangkulturalism och autism?

Hur kommer pedagogers kunskapsutveckling till uttryck i kunskapsprocessen i den hér
forskningscirkeln?

¥ Med pedagoger avses har pedagoger med olika yrkesutbildningar sdsom férskollarare, grundskollérare och
specialpedagoger.

* Med flersprakiga barn avses att de som har annat modersmél &n svenska.

> Autismspektrum — se utférlig forklaring i bilaga 1
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Teoretiska redskap for analys av kunskapsprocessen

For att kunna beskriva och analysera saval kunskapsprocessen som kunskapsinnehallet i
forskningscirkeln har jag hamtat teorier fran flera hall: Wenger (1998), Bakhtin (1986), Freire
(1972), Benhabib (1994; 2004) och Gadamer (2002). Teorier for analys av kunskapsinnehallet
i forskningscirkeln har vidare hamtats fran forskning kring flersprakighet, mangkulturalitet
och funktionshinder. Studiens teoretiska ansats kan darfor sagas vara av eklektisk karaktar.
Utifran ndmnda teoretiker har féljande begrepp med relevans for forskningscirkeln
utkristalliserats: deltagande, kunskap, larande, erfarenhet, tradition, tidslighet, 6msesidighet,
erkannande, utmaning, férandring och empowerment. Begreppen har legat till grund for
analysen av kunskapsprocessen i forskningscirkeln. De uttrycks mer eller mindre explicit i
avhandlingen.

Deltagande, kunskap och larande, dar samtal varit centralt och dialoger haft en betydande roll
for vars och ens larande och det gemensamma kunskapsbygget.

Erfarenhet, tradition och tidslighet, dar cirkeldeltagarnas erfarenheter och fragor fran
vardagsarbetet varit cirkelns innehall. Att forskningscirkeln strackt sig éver en langre
tidsperiod har haft betydelse for kunskapsprocessen.

Omsesidighet och erkannande av den andra, bland annat som likvardig deltagare i
forskningscirkeln. Erkdnnande av de egna erfarenheterna i motet med andras kritiskt
granskande blickar.

Komplexiteten i pedagogers arbete och medvetandegérande om denna komplexitet utifran
gemensamt valda fragestallningar

Forandring, utmaning och empowerment &r centrala begrepp inom all deltagarorienterad
forskning. I motet mellan deltagarnas erfarenheter och kritiskt granskande teoretiska analyser
sker kunskapandet.

Metod for datainsamling

Action Research and Participatory Action Research

Action Research anvénds idag Overgripande for olika riktningar av aktionsforskning, varav
deltagarorienterad forskning beskrivs som en av dessa (Reason & Bradbury, 2001). Ett
utméarkande drag vid deltagarorienterad forskning &r att undersoka de fragor som formuleras
av bade deltagare och forskare under det arbete som sker. Deltagarna &r sedan med under hela
processen med insamling av material, analys, presentation och slutsatser. Att organisera
forskningsarbete pa ett sadant satt innebar, enligt Starrin och Lundberg (2006) att den
professionella forskaren inte har den absoluta kontrollen 6ver kunskapsutvecklingen.

| forskningsinriktningar av deltagarorienterad karaktér, dit forskningscirkeln réknas, finns
vanligen underliggande sociala och politiska stallningstaganden, exempelvis att lyfta fram
grupper vars roster inte hérs (Maguire, 2001).

Forskningscirkeln beskrivs oftast som en motesplats - ett forum - dar organiserat
kunskapssokande och kunskapsutveckling sker i dialog mellan alla deltagare (se t ex Nilsson,
1990; Harnsten, 1991). Cirkeln utgar fran ett gemensamt problem som belyses sa allsidigt
som mojligt for att pa sa satt 6ka kunskapen om problemet. Det ar det gemensamma
problemet och den gemensamma kunskapstillvaxten som ar i fokus. Arbetet med alla
inblandades bidrag i form av olika erfarenheter och kunskaper innebér att nagot nytt skapas,
en kunskapsmassa som inte kan bildas varken i enbart praktiken eller inom forskningen.
Sjélva begreppet forskningscirkel har sina rotter inom svensk folkbildningsverksamhet och
har ocksa vissa likheter med kulturcirklar (Freire, 1977). Lundberg och Starrin (2006)
beskriver forskningscirkeln as an arena “where researchers and practitioners meet to use their
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respective knowledge and competence to jointly tackle a problem which the participants
consider urgent.”(s. 178).

Forskningscirkeln ar fortfarande ett relativt nytt fenomen inom skolvéarlden. Att underséka hur
forskare och pedagoger tillsammans kan utveckla kunskap om pedagogers arbete kring ett
gemensamt intresse, i det har fallet mangkulturalism och autism, har varit ett bade utforskande
och utvecklande arbete. | den hé&r avhandlingen beskrivs kunskapsprocessen och det
kunskapsinnehall som skapades i en forskningscirkel déar pedagoger fran olika kommuner i
storstockholmsomradet deltog.

Genomforande

Forskningscirkeln i den har avhandlingen genomférdes med sju deltagande pedagoger och
mig som deltagande forskare Deltagarna i cirkeln arbetade med flersprakiga barn med
problematik inom autismspektrum. Fyra av deltagarna har férskollararutbildning samt special-
pedagogisk pabyggnadsutbildning, tva har grundskollararutbildning 1-7 och en har fil
kandexamen med inriktning mot samhaéllsliv och sagor och myter. Deltagarna var verksamma
i mindre enheter med specifik inriktning pa barn med problematik inom autismspektrum.
Forskningscirkeln strackte sig 6ver tre terminer med sammanlagt tolv traffar. Varje traff
varade i ungefar tva timmar. Samtalen dokumenterades genom ljudupptagning eller
minnesanteckningar. Samtalen skrevs ut, och en forsta analys gjordes i samband med att
texten strukturerades. De utskrivna texterna skickades till deltagarna for l&sning efter varje
traff. Dar fanns ibland dven mina kommentarer och fragor for vidare undersokning av fragan.
Aterkoppling till texten gjordes vid pafoljande cirkeltraff.

Vid forskningscirkelns inledande traff bad jag deltagarna, att utifran egna erfarenheter,
fundera 6ver vad de var intresserade av att undersoka narmare nar det géllde arbetet med
flersprakiga barn med problematik inom autismspektrum. Utifran deltagarnas svar kunde vi i
forskningscirkeln urskilja tre omraden av gemensamt intresse bland deltagarna och dessa togs
som utgangspunkt for arbetet i cirkeln:

- fragor som rorde testning, tester och diagnosfarfarande

- fragor som rérde modersmal och modersmalsundervisning

- fragor kring kulturella aspekter och det moderna samhéllet och dess paverkan pa
barnen.

Ett etiskt dilemma

Syftet med forskningscirkeln var inte att studera enskilda barn. Barnen, "tredje man™®, fanns
dock indirekt med eftersom deltagarna berattade om olika erfarenheter fran sitt arbete med
barnen. Da deltagarna arbetade med barn som var placerade i speciella verksamheter bedémde
vi i cirkeln att om deltagarna skulle kunna identifieras skulle dven barnen kunna sparas. Vid
forsta cirkeltréffen gjordes darfor tydliga éverenskommelser om hur anonymiteten skulle
hanteras i vara samtal i cirkeln, i kontakter med andra samt vid publicering av resultatet.

Resultat och analys
Processen

6 Med tredje man avses har barn och ungdomar och deras féraldrar men dven lararnas arbetskamrater. | vetenskapsradets rapport God forskningssed (2005) aterfinns
begreppet tredje man i féljande sammanhang: Forskningsetiska fragor ar t ex fragor som ror hur urval av foérsokspersoner sker, hur information ges, vilken information som
ges, hur deltagandet paverkar personen under projektet och efter projektet, och hur publicering kan p&verka deltagare, och frégor som rér tredje man vad galler t ex

information, publicering och eventuell paverkan.
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Kunskapsprocessen i forskningscirkeln pagick under en langre tidsperiod. Processen kan inte
skiljas fran de innehallsliga fragor som studerades utan kunskapen utvecklades genom
aterkommande samtal dar nya perspektiv belyste fragan pa annat satt an tidigare. De dialoger
som fordes i cirkeln kan beskrivas som flerstimmiga samtal (se Bakhtin, 1981).

Under de forsta cirkeltraffarna lyssnade deltagarna in varandra, och bekréftade varandras
kunskaper och erfarenheter utan att ndmnvért problematisera det som sades. Alla
cirkeldeltagarna hade mojlighet att problematisera det som lades fram, vissa for-givet-tagna
uppfattningar utmanades och andra perspektiv bli synliga. Kontinuerligt gjordes
aterkopplingar till diskussioner fran tidigare traffar och de fragor som undersoktes holls
darigenom aktuella under hela cirkeln.

Materialet pekar pa att deltagarnas perspektiv forandrades under tiden cirkeln pagick. Under
denna process kan vandpunkter sparas da nagot togs upp som forandrade perspektivet, bland
annat fick deltagarna en annan bild av modersmal, modersmalsundervisning och
modersmalslérares uppgifter an de haft tidigare. Betydelsen av samarbete med andra
yrkesgrupper for att fa en helhetsbild av barnet ar ett annat exempel. Successivt 6kade
oppenheten infor varandras olika erfarenheter, deltagarna stéllde fragor, problematiserande
och utmanade bade mina och évriga deltagares yttranden.

Vid den avslutande traffen analyserades det utskrivna materialet fran hela cirkeln (108 sidor)
och forst vid detta tillfalle gick det att dverblicka den kunskapsprocess vi gatt igenom
tillsammans. Kunskapsinnehallet foll ut i fyra teman: modersmalsfragor, funktionshinder och
diagnoser, strukturfragor, samarbete med foraldrar och samverkan med andra yrkesgrupper.
Nar jag i efterhand analyserade kunskapsprocessen insag jag att var syn pa barn férandrades
under denna process, fran att framst ha talat om svarigheter som barnet upplevdes ha i
forskolan eller skolan, till ett mer relationellt perspektiv dar hela larandemiljon
problematiserades.

Kunskapsinnehallet: fyra teman

Analysen av kunskapsinnehallet som vi gjorde vid den avslutande traffen pekade pa att
materialet kan delas in i fyra teman: modersmalsfragor, funktionshinder och diagnoser,
strukturfragor, samarbete med foraldrar och samverkan med andra yrkesgrupper.
Resultatet visar att fragor rérande modersmalsundervisning och studiehandledning inte
diskuterats i flera av deltagarnas verksamheter trots att sa gott som samtliga barn var
berattigade till sadan undervisning. | andra verksamheter fanns stor tveksamhet om
modersmalsundervisning och studiehandledning var till nytta for barn med
autismspektrumproblematik, speciellt géllde det barn som inte talade.

Deltagarna framhall att nar barnet far en diagnos inom autismspektrum tar diagnosen Gver.
”Nar man har fatt pa sig autismglasdgonen da ar det det som galler”, framholl en av
deltagarna. Synfaltet blir begransat och andra fragor, sadant som kan relateras till kultur och
andra uppfostringsmonster, faller bort. Senare kan det dock visa sig att exempelvis brist pa
inflode av svenska spraket, ligger bakom en del i problematiken, menade flera av deltagarna.
De betonade att pedagoger inte ska bortse fran att préva olika maéjligheter da dessa kan vara
valdigt viktiga.

Barnen testas pa svenska spraket med test som har vasterlandsk pragel. Deltagarna
diskuterade relevansen med dessa test med tanke pa att manga barn inte har erfarenhet av
sadant som testen forutsatter att barn ska klara av i en viss alder, t ex att tolka bilder eller
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hantera sax och kritor. Deltagarna stallde sig darfor fragande till om testen som anvands
verkligen visar vad de utger sig for att visa. Inom utredningsteam som stéller diagnoser inom
autismspektrum havdas att diagnoser ska ses som “farskvara”. Yngre barn och barn som annu
inte utvecklat sitt svenska sprak samt barn som nyligen kommit till Sverige som far diagnosen
autism bor utredas pa nytt efter nagra ar.

Samarbete mellan pedagoger och foréldrar, dar foraldrar berattar om hemmets sprak kultur
mm, kan ge vardefull kunskap om barnet. Deltagarna upplevde att det var svart att fa till stand
samverkan mellan olika institutioner som var involverade i arbete kring barnet och familjen.
Deltagarna havdade att olika instanser ser till olika behov hos barnet och familjen, men att en
helhetssyn behdvs dar man &ven ser till samverkande orsaker. En slutsats av cirkeln &r att mer
kommunikation, med 6msesidigt informationsutbyte, mellan hemmet och skolan behdvs.
Malséttningen, menar deltagarna, ar att synliggora olika normer och 6ka forstaelsen for
varandras forvantningar pd hemmet respektive skolan, allt med tanke pa barnens béasta. | detta
ligger att astadkomma en sa god larandemiljo for. Deltagarna poangterade att initiativet bor
tas av forskolan och skolan om fragan ar vackt dar.

Deltagarnas erfarenheter visade att forskolans och skolans pedagoger ofta fick ta emot fragor
fran barnens foraldrar, fragor som pedagogerna varken hade tillrackligt med kunskap om eller
mandat for att kunna besvara. Dessa fragor rorde ofta sadant som foraldrar inte hade forstatt i
samband med barnets diagnosutredning, t ex varfor barnet skulle utredas eller hade utretts for
autism eller varfor barnet skulle placeras i en sarskild undervisningsgrupp. Ganska vanligt var
att pedagogerna aven fick forklara vad autism ar for barnets foraldrar. Ibland fick de ocksa sta
till svars for varfor barnet fatt denna diagnos och det var inte ovanligt, upplevde deltagarna,
att foraldrarna kéande sig bestraffade eller skamdes Gver att barnet fatt denna diagnos.
Foraldrar ville ocksa radgora med pedagogerna om vilket sprak de skulle tala med barnet och
om lampligheten med modersmalsundervisning for barnet. Ofta skedde dessa
foraldrakontakter via tolk. Pedagogerna kande stor osakerhet kring tolkens 6verséttning vid
dessa samtal och vad foréldrarna forstod av samtalet. Att anlita tolk innebar enligt
cirkeldeltagarna inte nagra garantier for att forstaelsen mellan hem och skola underlattades. |
nagra fall visade det sig vara tvartom. Tolken Gversatte inte det pedagogen sagt utan talade
om barnuppfostran mer allmént.

Nagot som komplicerade bilden var nar pedagoger och foraldrar inte bara hade olika sprak
utan &ven skilda kulturella kontexter att relatera till. Vissa foréldrar kallade autism ”svenska
sjukan”, en sjukdom barnet fick i Sverige medan det i hemlandet betraktades som friskt. En av
deltagarna framholl att hon undvek uttrycket autism i samtal med foraldrar da det ar
upplevdes vara ett for starkt uttryck. Istallet talade hon om barnets svarigheter.

Pedagogerna far eller tar pa sig olika uppgifter som inte explicit ingar i deras uppdrag.
Cirkeldeltagarna hade vanligtvis god kontakt med barnens foraldrar. Detta kan ha bidragit till
att de tog pa sig dven sadana uppgifter som skolledningen inte dlagt dem. Det kan hora
samman med otydliga ramar for pedagogernas arbete. Det ledde i flera fall till att deltagarna
upplevde att de hade en funktion som ”sambandscentral” mellan olika skolan, foraldrar och
andra instanser, om sadant som gallde barnens utveckling.

En slutsats av forskningscirkeln &r att pedagogers arbete inrymmer en hdg grad av

komplexitet. Atminstone en del av det som férorsakar denna komplexitet synliggjordes i den
gemensamma analysen i forskningscirkeln.
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Diskussion

Kunskapsprocessen i forskningscirkeln ledde till deltagarnas “medvetandegtrande”
"conscientizacdo’ (Freire, 1972), inom flera omraden. Starkast framtradde detta vid analysen
av cirkelmaterialet da deltagarnas samlade erfarenheter entydigt pekade pa de hierarkiska
strukturer som rader och dar ett medicinskt/biologiskt tolkningsforetrade tas for givet.
Deltagarnas kunskaper om barnen tas inte tillvara mycket beroende pa att de inte hittar ett
lampligt satt att uttrycka sina kunskaper pa. Deltagarna beréattade att de fick fylla i omfattande
frageformular om varje barn och de ifragasatter om dessa éverhuvudtaget lases.
Synliggérandet av detta och samtidigt ett erkannande i cirkeln av att pedagoger har erfarenhet
och kunskaper som ar vasentliga for barnets fortsatta utveckling och skolgang, ledde till att
deltagarna vid sista traffen konstaterande: Vi finner oss inte!”. Deltagarna papekade dock att
de &r mycket angelagna om att hitta motesplatser (jrf Helldin, 2001) dér olika yrkesgrupper
kan motas och pa likvardiga villkor diskutera fragor av vikt. Dessa kunskapsmaten kan bidra
till en helhetssyn pa barnet sa att pedagogerna sedan kan utveckla larandemiljon for barnets
basta. | relation till vad som namnts tidigare kan dven detta forstas utifran att pedagoger tar pa
sig uppgifter som inte explicit ingar i deras uppdrag.

I relation till Behabibs (1994) resonemang om betydelsen av att erkdnna sig sjalv for att kunna
erkanna andra &r detta intressant. Nar deltagarna genom forskningscirkeln upplever sig
erkanda, bekraftande, synliggors ocksa deras erkannande av andra. Deltagarna agerar ocksa i
ett kontinuum mellan & ena sidan aldgganden som kommer uppifran och a andra sidan
omsorgen om barnen, for barnets basta.

Aven de pedagoger som vanligtvis inte lyssnas pa har i forskningscirkeln tillatits ”fa rost”
(Molander, 1996). Aven pedagoger som upplever att de inte kommer till tals med sin kunskap
om barnen i de sammanhang dar foretradare for biologiskt/ medicinskt perspektiv deltar.
Ytterligare en insikt var betydelsen av att ha med en modersmalslarare eller annan tvasprakig
personal i verksamheten eller samverka med dessa pa annat satt for att forsta barnet. Ett
konstaterande dar att det ar forst nér pedagoger sjalva verkligen berors, och inser nyttan av att
ha modersmalslarare eller flersprakig personal narvarande och deltagande i verksamheten,
som vi ser vidden av de kunskaper modersmalslarare kan tankas bidra med.

Resultatet av forskningscirkeln pekar pa en tendens att forskolans och skolans pedagoger far
funktionen av “sambandscentral” och far formedla kontakter mellan skolan, foréaldrar och
andra institutioner. Samtidigt kande sig pedagogerna osakra pa om information nadde fram till
foraldrar under samtal med dem. Denna osékerhet bottnade i svarigheter av bade sprakligt och
kulturellt slag. Har skulle en person med kunskap om autism och med foérankring i bada
landernas kulturer och sprak kunna vara viktig, havdar cirkeldeltagarna. Sammantaget
indikerar detta ett behov av nagon form av brobyggare eller mediatorer (Obondo, 2005;
Bouakaz, 2007), som kan dverbrygga sprakliga och kulturella hinder som uppstar mellan
barnets foraldrar och skolans personal — och &ven personal inom andra institutioner.
Modersmalslarare eller annan tvasprakig personal fungerar ibland som brobyggare, men
kompetensen skiftar stort bland dessa larare.

Ett mojlighetsscenario ... och ett riskscenario

Det ar ett faktum idag i den svenska skolan att barn och ungdomar som bedémts ha
problematik inom autismspektrum befinner sig i olika verksamheter inom skolsystemet. |
forskningscirkeln framkom att barn som forstas som, eller kategoriseras som, annorlunda i
Sverige, kan forstas pa annat satt i andra kulturella sammanhang och utifran olika forklarings-
modeller (jfr Jansson, 2004). Skolan har ansvar for att tdnka ut vad som &r bast for ett barn i
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den miljo det befinner sig, havdar cirkeldeltagarna, och det maste vara skolans ansvar att
avsétta resurser for detta.

Resultatet fran forskningscirkeln pekar i samma riktning som tidigare studier (se Rapport
Autism Vast, 1999; Andersson & Jansson, 2007) pa en tendens att barn med problematik
inom autismspektrum inte erbjuds eller deltar i modersmalsundervisning i samma
utstrackning som andra flersprakiga barn. Utifran avhandlingens tidigare resonemang om
forekomst av modersmalsundervisning och studiehandledning, skissas i det foljande forst ett
mojlighetsscenario och darefter ett riskscenario.

Ett mojlighetsscenario

Forskningscirkeln ledde fram till vissa insikter, vilket ligger i linje med intentionerna inom
deltagarorienterad forskning. Ett exempel pa en sadan insikt var att det i modersmalslarares
uppdrag forutom sprakundervisning dven ingar att arbeta med barnets identitetsutveckling och
att fungera som brobyggare mellan olika sprak och kulturer i skolan och hemmet.
Modersmalslarare eller annan tvasprakig personal, med dubbel kulturkompetens, kan ha en
viktig funktion som brobyggare och samverka med de pedagoger som tréffar barnet dagligen
for ett informationsutbyte mellan hem och skola, ndgot som cirkeldeltagarna forde fram som
onskvart. Samverkan skulle &ven kunna vara betydelsefull for utvecklad kunskap om barnet i
olika situationer, nagot som deltagarna anser behdvs, inte minst i deras funktion som
sambandscentral, dvs i kontakter mellan hemmet, skolan och andra instanser. Resultatet fran
cirkeln pekar pa att nar modersmalsfragan hamnade i fokus i forskningscirkeln, vacktes ett
stort intresse bland deltagarna for vad detta, forutom spraket, kunde bidra med for barnens
utveckling och larande. Detta kan leda till dkat intresse for att ta initiativ till och argumentera
for okad samverkan med modersmalslarare och annan tvasprakig personal for barn med
problematik inom autismspektrum. Samverkan som har skisserats kan vara ett led i att se vem
barnet &r och att barnet inte ar sin diagnos. En 6ppenhet for olika forklaringar till barnets s&tt
att agera kan leda till en 6ppenhet for att préva olika alternativa vagar, exempelvis olika
arbetsmetoder och flexibla grupperingar. Pedagoger kan skapa utmanande situationer dar
barnet far mojlighet att delta i olika grupperingar, nadgot som inte laser barnet vid en metod.

Att doma av deltagarnas yttranden finns fa tillfallen for pedagoger att inom arbetslaget
diskutera och reflektera 6ver vardagliga svarigheter for att forsoka finna losningar pa dessa.
Erfarenheter som beskrevs i cirkeln pekar pa att pedagoger som arbetar tillsammans kan upp-
marksamma varandra pa att saker och ting kan forklaras ur olika perspektiv (sprak, kultur,
situation, tradition etc). Detta talar for att flera olika former av kunskapsmoten som cirkel-
deltagarna efterlyser kan behdvas, dels med foraldrar och andra yrkesgrupper, dels med
pedagoger inom det egna arbetslaget. Olika typer av méten dar deltagarna for samtal pa lik-
vérdiga villkor for att dela med sig av kunskap kring barn med autismspektrumproblematik.

Ett riskscenario

De som framkom i forskningscirkeln ger dven anledning att peka pa ett riskscenario som kan
bli foljden om ett barn, med utlandsk bakgrund och flera sprak att hantera, far diagnosen
autism innan det svenska spraket utvecklats och innan barnet lart sig sadant som forvantas att
ett barn i Sverige ska klara av vid en viss alder, exempelvis hantera kritor och sax. Om
diagnosen ar felaktig kan barnet komma att undervisas utifran en pedagogik utformad for barn
med autismproblematik. Detta kan medfora att barnet inte far en undervisning som ser till
barnets formagor, och ser barnets potential, sprakligt och kulturellt, utan barnets beteende kan
komma att “filtreras” genom autismglasogonen. Cirkeldeltagarnas erfarenheter visar att
sadant som kan vara adekvat i den kultur varifran barnet kommer kan resultera i att det i
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Sverige ses som en del i en autismproblematik. Ett av flera exempel pa detta var barnet som
sa ”bld, bl&” om bilden av en hund.

Utifran cirkeldeltagarnas erfarenheter, har jag funnit att det finns en problematik kring att
barn med annat modersmal dn svenska och med andra kulturella traditioner utreds for autism
om inte hansyn tas i tillracklig utstrackning till barnets reella situation i hemmet och i
forskolan/skolan. Néar diagnosen stéllts finns risken att pedagoger (och andra) tar pa
“autismglaségon”. En tolkning av detta ar att nar det biologiska/medicinska perspektivet, med
dess starkare legitimitet och sanningsansprak, tranger in i pedagogernas vardag begransas
pedagogers sétt att se pa barnen. Johannisson (2006) beskriver detta som att "normalitetens
granser forskjuts”. Sjalva namngivningen tycks vara central. Det som har ett namn finns (a.a
s. 40).

En slutsats

Genom arbetet i forskningscirkeln har pedagogers vars roster vilka inte hors varken inom
forskning eller i skolsammanhang, lyfts fram. Kunskapen som vaxt fram innebér att nagot
nytt, ndgot som inte kunnat bildas varken i enbart praktiken eller inom forskningen, skapats.
De fragor som undersokts i forskningscirkeln har utgatt fran fragor av vikt i deltagarnas
vardagliga arbete. De knyter an till saval individuella fragor och aktuella problem i
deltagarnas verksamheter som till insikt om sammanhang i ett vidare samhalleligt perspektiv.
De har vidare gatt utdver de egna intressena och bildat underlag for en mer samhéllelig
forstaelse, samt gett deltagarna viss styrka och beredskap for sitt fortsatta yrkesliv. Detta &r i
linje med vad Negt (1987) lyfter fram som avgorande ingredienser for vuxnas larande. Med
foljande ord fran en av deltagarna i forskningscirkeln vill jag avsluta denna sammanfattning:

Jag tycker det har varit berikande och utvecklande att fa vara med att utforska och undersoka det
pedagogiska arbetet (som utfors av de deltagande pedagogerna) runt flersprakiga barn med
autism. Det har varit givande att upptacka bade likheter och olikheter i vart arbete och vad som
ligger bakom. Det osynliga har blivit synligt. Mina kunskaper har fordjupats, bade generellt och
specifikt.
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Bilaga 3
Frageformular som anvéants av samtliga lander involverade i detta projekt

Thematic Project
Immigrant Pupils with Special Educational Needs:
Cultural Diversity and Special Needs Education

Questionnaire for information collection

The present document aims to be used as a working tool for the analysis we will conduct together. It
takes into consideration reflections, comments and proposals suggested by the expert group meeting in
Malma, in December 2006.

We need to keep in mind a few general considerations:

1) Immigration is a sensitive area, with negative connotations. During our meetings, it was
highlighted that migration has always been part of our society. It should not be perceived as a
problem but as a source of enrichment for our society and our education systems, when
differences are taken into account and respected and when adequate responses are provided.

2) Some general data are available regarding immigrant pupils, but data related to immigrant
pupils with special educational needs are missing. One of the project’s objectives is to provide
some relevant and reliable information on this topic. But, we are all aware, and it was raised
again in Malma, that data collection will be difficult.

3) An operational definition was provided as a result of the meeting in Brussels (September
2006). A slight change was suggested, taking into account the possible negative confusion or
misunderstanding related to the term of “cultural diversity”. The three elements listed are
general parameters and, more specifically, the ones under the second bullet below are to be
taken in a very open way as fully or partly corresponding to the population concerned in the
different countries. One of the questions inserted in the questionnaire is precisely focused on
the type of population considered by the different countries. Our analysis will deal with:

e pupils with all types of SEN (with a particular attention to be paid to those with
learning disabilities)

¢ and who are immigrants in the sense of: i) originating or his/her family originating
from another country; ii) using a different or similar language as the host country; iii)
with or without the nationality of the host country, and, iv) with/without a low
educational and economic background

e and who experience a different cultural background from the host country.

The Questionnaire includes the core relevant information to be provided by all countries involved. It
concerns information:
e Atlocal level
e To be collected by the nominated experts
¢ Related to pupils in mainstream education (primary, lower secondary and in some
countries, even first years of pre-primary education)

Five issues are considered: targeted population; existing data; available provisions; types of support

measures and general assessment procedures. These five issues will still be the basis: a) for the
practical analysis to be conducted in the different locations where we will have the opportunity to
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discuss them with the professionals in situ; b) to have a common general overview of the situation in
the different countries involved.

Further, each of the five issues can be detailed in a more extensive way at a national level. This is an
optional additional task for those countries willing to provide more information.

Questionnaire- Local information Questionnaire- National information

(General questions to be completed by all
countries involved in the thematic project)

(optional)

1. Population

QL. Short description of the population
concerned by this analysis. Please use as a
reference, globally or partly, the operational
definition discussed in Brussels.

1. Population

Q.1. National definition of immigrants (if
any)

Q.2. Detailed description of types and
characteristics of the immigrant population in
your country.

2. Data (related to pupils in compulsory
education, school year 2005/2006)

General data:
Q.2. Data concerning number of immigrant

pupils

Specific data:
Q.3. Data concerning number and % of

immigrant pupils with SEN in mainstream
schools, compared to number and % of non-
immigrant pupils with SEN in mainstream
schools?

Q.4. Data concerning number and % of
immigrant pupils with SEN in special schools,
compared to number and % of non-immigrant
pupils with SEN in special schools.

Q.5. If no data are available, what is the
reason for lack of information?

2. Data (related to pupils in compulsory
education, school year 2005/2006)

General data:
Q.3. Number of immigrant pupils.

Specific data:
Q.4. Number and % of immigrant pupils with

SEN in mainstream schools, compared to
number and % of non-immigrant pupils with
SEN in mainstream schools.

Q.5. Number and % of immigrant pupils with
SEN in special schools, compared to number
and % of non- immigrant pupils with SEN in
special schools.

Q.6. If no data are available, what is the
reason for lack of information?

3. Provisions’

Q.6. Which types of educational provisions
are offered to immigrant pupils and their
families?.

Q.7. Which services are responsible for and
how do they co-operate?

3. Provisions

Q.7. National legislation, regulations and/or
existing recommendations in relation to
immigrant pupils with SEN and their families.

Q.8. Which services are involved and how do
they co-operate?

" In the sense of general available actions or measures offered to families or individuals.
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To which extent do these provisions differ
from the ones provided to the local
population?

Q.8. Describe in which way services provide
information to parents and to which extent
families are involved.

Q.9. Can you describe the financial
implications regarding provisions available to
immigrant pupils with SEN and their
families?

Q.9. Describe in which way services provide
information to parents and to which extent
families are involved.

Q.10. Can you describe the financial
implications regarding provisions available to
immigrant pupils with SEN and their
families?

4. Support measures

Q.10. Can you list the main problems faced by
schools, teachers, pupils and families.

Q.11. According to the existing local
information, do you have results regarding
support measures provided to/by the school,
to/by the teachers and to the pupils? Please,
detail them.

Q.12. Please, describe success factors and
obstacles related to inclusive learning
environment in the frame of a multi-cultural
class.

Q.13. Can you provide references to some
conducted or planned evaluation on this issue
(if any)?

4.Support measures

Q.11. According to the existing national
information, do you have results regarding
support measures provided to/by the school,
to/by the teachers and to the pupils? Please,
detail them.

Q.12. Can you provide references to some
conducted or planned evaluation on this issue
(if any)?

5. Assessment

Q.14. Can you describe the assessment tools
used in order to identify the needs and
abilities of immigrant pupils with SEN?

Q.15. Can you describe how barriers such as
the linguistic one are taken into consideration?

Q.16. How does assessment take place when
immigrant pupils with SEN enter the
educational system. What kind of documents
(if any) are immigrant parents expected to
bring from one country to another?

Q.17. Can you describe who is involved in the
assessment procedure (role of schools,
assessment services, etc)?

5.Assessment

Q.13. Can you describe the assessment tools
used in order to identify the needs and
abilities of immigrant pupils with SEN?

Q.14. Can you describe how barriers such as
the linguistic one are taken into consideration?

Q.15. How does assessment take place when
immigrant pupils with SEN enter the
educational system. What kind of documents
(if any) are immigrant parents expected to
bring from one country to another?

Q.15. Can you describe who is involved in the
assessment procedure (role of schools,
assessment services, etc)?
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