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Ndra 3 000 barn och ungdomar har
ndgon form av hortekniskt hjdlpmedel
i skolan. HODA-projektet handlar
om horteknikens matchning mot den
pedagogiska vardagen, dess tekniska
funktion och inte minst de
miljorelaterade och organisatoriska
forutsiittningarna.



Vid arsskiftet 2014—20715 skirptes diskrimineringslagstiftningen
och bristande tillgdnglighet 4r numera diskriminerande enligt lag.
Skarpningen ska bidra till 6kad tillganglighet sa att personer med
funktionsnedsittning kan delta pa likvardiga villkor som personer
utan funktionsnedsattning. Vi hoppas att HODA-projektet, som
omfattar HODA-studien och HODA:s litteraturstudie, kan bidra
till att beskriva vilka forutsattningar som maste finnas for att barn
och ungdomar med horselnedsittning ska erbjudas en icke diskri-
minerande skola.

I vért land finns omkring 4 6008 barn och ungdomar med en
horselnedsattning av den grad att de forskrivits horapparater,
kokleaimplantat, benforankrad horapparat eller annat personligt
hjalpmedel. Nir det personliga hjalpmedlet inte racker till forskrivs
nagon typ av horteknikB och uppskattningsvis har cirka 2 600
barn och ungdomar darfor en horteknisk 16sning som komplement
till det personliga hjalpmedlet med syfte att forbattra elevernas
mojligheter till delaktighet i skolan. HODA-projektet handlar
om horteknikens matchning mot den pedagogiska vardagen, dess
tekniska funktion och inte minst de miljorelaterade och organisa-
toriska forutsattningarna.

Tidigare undersokningar och kartliggningar som studerat del-
aktighet for elever med horselnedsittning i inkluderande verksam-
heter ger i regel ingen samlad bild av hur horteknik fungerar tekniskt

1 SFS(2008:567), 1 kap. 48]
2 Horselskadades Riksforbund, HRF 2014.

3 Begreppet horteknik avser den teknik som kompletterar anvandning av hérapparat.
Exempelvis tradldsa mikrofoner och teleslingol

4 Coniavitis Gellerstedt 2014.
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Foérord

och pedagogiskt eller i vilken utstrackning den blir anvind.
Eftersom kunskaperna ar bristfalliga beslot Specialpedagogiska
skolmyndigheten (SPSM) att genomfora en studie med ambitionen
att belysa fradgor som ror funktion och anvandning for att uppna
en sakrare grund for:

e radgivande insatser fran stat och landsting till personal inom
offentlig och fristdende skolverksamhet under statlig tillsyn,

e forskrivningsprocessens val av horteknik till barn och ung-
domar i skolan.

I samarbete med Horselhabilitering Barn och Ungdom, Karolinska
Universitetssjukhuset startade SPSM en bred kartlaggning och
utvardering av kommunikativa faktorer i skolan som kan sam-
manfattas i begreppen horteknik, pedagogik och akustik. Under-
sokningen som vi kallar HODA-studien (Horteknik Och Dess
Anvindning i skolan) har genomforts i Stockholms lans skolor
under 2013.

Samtidigt med HODA-studien har en litteraturstudie genom-
fortfs] Litteraturstudien har gjorts utifran de fragestillningar som
finns i uppdragsplanen for HODA-projektet och har i forsta hand
omfattat vetenskapliga artiklar men dven svenska och utlindska
rapporter eller motsvarande.

Litteraturstudien utgor en del av HODA-projektet men dr en
sjilvstindig, kompletterande del till HODA-studiens slutrapportt.

Den har skriften bestar huvudsakligen av texturval fran ovan
namnda rapporter. Den riktar sig till alla som p4 ett eller annat
satt arbetar for att barn och ungdomar med horselnedsattning ska
ges sd optimala forutsdttningar som mojligt till delaktighet. Var
forhoppning ar att resultatet i var undersokning bidrar till 6kade
insikter i vad som krivs av samhallets aktorer for att underlatta
elevers delaktighet. Vi hoppas ocksa att det ger inspiration till nya
insatser inom forskning och utveckling.

Sist men absolut inte minst: ett stort Tack till alla vara respon-
denter, elever, larare, mentorer och horselpedagoger! Tack for

5 Bjarnason 201400
6  Coniavitis Gellerstedt 2014f
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Forord

mojligheten att fa genomfora vara observationer i klassrummen,
tack for mojligheten att fa intervjua er elever. Tack alla elever,
larare, mentorer och horsellarare for att vi fick stilla alla dessa
fragor till er.

Tack aven till projektets styrgrupp och arbetsgrupp!

Hdkan Bergkuvist Greger Bddth
Samordnare, auditiv miljo Generaldirektor
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Stod till ldarare och elever har en
avgorande betydelse {or fungerande
horteknik i skolor. Dessutom
behovs ett fornyat forhdllningssitt
i samtalen ndir horteknik anvinds
och ddir bar ldrarna en viktig roll
som forebild och pdadrivare.



Sammanfattning

HODA-studien ir ett resultat av ett samarbete mellan SPSM och
Horselhabilitering Barn och Ungdom, Karolinska Universitets-
sjukhuset i Stockholm. Studien kartldgger ndgra faktorer som
har ett avgorande inflytande pa tillganglighet och delaktighet i
lirande situationer for elever med hérselnedsittning. Faktorerna
sammanfattas i begreppen ljudmiljo, hortekniddoch pedagogik.
I studien, som genomfordes 2013, deltog bland annat 85 elever
som gick i arskurserna 4—9 i inkluderande verksamheter i Stock-
holms lin. Samtliga elever har forskrivits horappara€loch har
eller har haft ndgon form av horteknik som komplement till
horapparat.

Utover att elever har intervjuats har klassrumsobservationer
genomforts. Larosalarnas, huvudsakligen SO-salar, akustiska
egenskaper har utvirderats och befintlig horteknik har kontrollerats.
Elevernas larare, mentorer och horselpedagoger har besvarat enkater.

Resultaten pekar pa flera brister vad det géller ljudmiljo och
horteknik. Dessa brister skapar stora hinder for elevens mojlighet
att ta del av undervisning och skolarbete.

En viktig grundforutsittning for att elever med horselnedsatt-
ning ska ges mojlighet till delaktighet ar en bra ljudmiljo. Kartlagg-
ningen av klassrummens akustiska egenskaper visar att endast ett
av fem klassrum kan anses uppfylla samhillets minimikrav. Resul-
tatet ar mycket bekymmersamt och orovickande, inte bara for
elever med horselnedsittning utan ocksa for manga andra elever.

7  Begreppet horteknik avser den teknik som kompletterar anvandning av hérapparat.
Exempelvis tradlosa mikrofoner och teleslingoﬂ

8  Begreppet hérapparat anvands som samlingsbegrepp for bakom-orat-apparat, kokleaimplantat,
benférankrad horapparat med flerqg
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Sammanfattning

12

Utgangspunkten i forskrivningen av horteknik ar att eleverna
ska ha en tekniklosning som fungerar bade tekniskt och pedago-
giskt. Det vill siga, hortekniken ska férmedla bra ljud och den ska
vara funktionell for den pedagogiska situation som den ar amnad
att anvandas i. Studien visar att det finns stora brister i den tekniska
funktionen. Under observationerna har observatorer suttit med
och lyssnat via den horteknik som anvints i klassrummet. Resul-
tatet av detta visar att endast 41 procent av hortekniken fungerade
under hela lektionen. I ndstan 6o procent av hortekniken fanns
alltsa mer eller mindre allvarliga brister. Till detta kommer att elev-
erna sjalva upplever brister i horteknikens ljudkvalité och 6nskar
forbattringar.

En viktig iakttagelse ar att eleverna anvinder hortekniken i
stor utstrackning trots att hortekniken oftare ar ur an i funktion
vilket kan ses som en indikator pa nédvindigheten av horteknik.

Nir det galler horteknikens funktionalitet visar studien att hor-
tekniken behover utvecklas sa att den blir enklare att anvanda. Det
galler inte minst kamratmikrofonerna. Vi kan alltsa se att det finns
stora utrymmen for forbattringar av hortekniken. Om eleverna
ska ges forutsattningar till delaktighet behovs rutiner och tydlig
ansvarsfordelning nir det galler att informera berord personal om
konsekvenserna av en elevs horselnedsittning och hur man han-
terar hortekniken. Men manga ganger saknas detta.

Resultaten pekar pa att stod till larare och elever har en avgo-
rande betydelse. Trots det saknar manga kommuner horselpedagog
och av studiens 85 elever var det bara 17 som hade stod av kom-
munal horselpedagog. Avsaknaden av horselpedagogiskt stod kan
inte ses som ndgot annat dn ett stort problem.

Det finns stora behov av informations- och utbildningsinsatser
fran samhillets stodjande aktorer sa som kommunala horselpeda-
goger, landstingens specialpedagoger och horselvardsingenjorer
och statens specialpedagogiska stod. Dessutom behovs en over-
gripande plan for att forbattra skollokalers akustiska egenskaper
till att na den kvalité som kravs for en inkluderande larmiljo
for elever med horselnedsittning. Den horteknik som anvinds
behover utvecklas sa den ger battre ljudkvalité och blir enklare att
anvanda for klasskamrater och liarare. Och en kontinuerlig upp-
foljning och kontroll av teknikens skick kravs.

“Vad var det du inte hérde?” e Specialpedagogiska skolmyndigheten



Sammanfattning

HODA-studien dr en del av HODA-projektet som dven
inrymmer en litteratustudid®] Litteraturstudien visar att fi under-
sokningar har studerat hur horteknik som forskrivits till elever
med horselnedsittning fungerar och anviands i sitt pedagogiska
sammanhang. Detta giller generellt och nar det giller elevgruppen
som gar inkluderat i vanlig skola ar bristen pa systematiska studier
och utvirderingar stor. F4 studier har tagit ett helhetsgrepp och
inkluderat de tekniska, pedagogiska, sociala och miljorelaterade
perspektiven.

9  Bjarnason 2014]
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Forfattarpresentationer

Denna skrift baseras pA HODA-projektets slutrapporter, skrivna
av forfattarna.

Redaktorerna for denna skrift har gjort ett urval ur slutrappor-
terna. Arbetet har inneburit en redigering av materialet och att
tillagg, kommentarer och en sammanfattning tagits fram.

Lotta Coniavitis Gellerstedt ar fil. dr. i sociologi. Fokus
fér hennes utrednings- och forskningsarbete ar bland
annat olika livsvillkor for barn, unga och vuxna med
horselnedsattning, dévhet, dovblindhet och flerfunk-
tionshinder. Hon ar forfattare till publikationerna Om elever med hérsel-
skada i skolan, 2009 och Att erévra sin vardag, 2012 som &r utgivna av
Specialpedagogiska skolmyndigheten.

Sif Bjarnason &r fil.lic. med handikappvetenskap som
huvudamne. Hennes uppsats handlade om vuxna per-
N soner med horselnedsattning som anvander horteknik
“ som arbetshjdlpmedel. Sif arbetar p& Orebro universitet
som projektsekreterare. Hon tillhér den tvarvetenskap-
liga forskningsmiljon inom Institutet f6r handikappvetenskap (IHV) samt
vid Audiologiskt forskningscentrum vid Universitetssjukhuset i Orebro.
Aktuella projekt har handlat om barn och elever med hérselnedséattning

och om personer med funktionsnedsattning och deras situation pa
arbetsmarknaden.

1 4 Titeln pa publikationen ¢ Specialpedagogiska skolmyndigheten
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Inledning

Den har skriften bestar huvudsakligen av texturval frain HODA-
projektets tva rapporter!d Rapporterna finns nedladdningsbara
pa SPSM:s webbplats. Malgruppen for den har skriften ar lirare,
specialpedagoger, rektorer i kommunala och fristiende verksam-
heter och personal i SPSM:s verksamheter. HODA-projektet har
varit en del av SPSM:s sirskilda utvecklingssatsning benamnd
auditiv miljo.

Har redovisas en studie av situationen i skolan for unga elever
med nedsatt horsel och erfarenhet av att ha horteknik for skol-
bruk. Studien handlar om elever i inkluderande skolverksamhet.
Fokus ligger pa teknik och olika forhallanden som ar viktiga for
att tekniken ska bli ett bra hjalpmedel och gora eleven delaktig i
undervisning och skolarbete.

Studien genomfordes av Specialpedagogiska skolmyndigheten
och Horselhabilitering Barn och Ungdom, Karolinska Universitets-
sjukhuset, med datainsamling under 2013.

10 Coniavitis Gellerstedt 2014 och Bjarnason 20143
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Bakgrund

Den senaste uppgiften om hur manga i dldern o—20 ar som har
hérapparai Sverige och som ocksa har horteknik for skolbruk
dr fran 200912 Det var da uppemot 4 300 som hade horapparat
och drygt hilften av dessa — eller 2 400 barn och unga — hade ocksa
horteknik for skolbruk. Det finns ingen 16pande officiell statistik
over hur manga personer med horselnedsittning som finns i Sve-
rige. Enligt Horselskadades Riksforbund, (HRF), uppgick antalet
personer o—20 ar med hérapparat ar 2013 till knappt 4 600l alltsd
nagot fler an vad som gillde 2009. En 0kning av antalet 4r inte
orimlig med tanke p4 att landets befolkning 6kar. Gruppen elever
i aldrarna upp till 20 4r med horteknik for skolbruk ar alltsé stor,
uppskattningsvis rorde det sig om uppemot 2 600 personer 2013.
Skolgangen for dessa barn och ungdomar kan se ut pa olika
satt. En del barn och fordldrar viljer specialskola med tillgang till
teckensprak och andra viljer skolor med horselklasser for att fa
en mer anpassad undervisning. De flesta viljer dock att ga med
horande kamrater i sd kallad inkluderande verksamhet i kom-
munala eller fristiende skolor. De maste da fran dag ett hantera
effekterna av sin horselnedsattning i ett ssmmanhang dar kommu-
nikation ofrankomligen utgor ett mycket viktigt inslagl4 Det finns
naturligtvis ocksa elever som byter skolform efter behov under sin
skoltid. HODA-studien omfattar enbart elever som 2013 gick i
inkluderande skolverksamhet.

11 Se faktaruta om Tekniska horhjalpmedel i avsnitt ﬂ
12 Svensk Teknisk Audiologisk Férening, STAF 201@1
13 Horselskadades Riksférbund, HRF 20140

14 Se aven Akerstrom 2014, Studie 1|

17



Bakgrund

Skollagen ar skolans viktigaste styrdokument och som framgar
av faktarutan nedan talar den tydligt om vad som giller.

Fakta

Ur skollagen (2010:800) 1 kap

4§ | utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever
ska ges stdd och stimulans sa att de utvecklas sa langt som méjligt. En strévan ska
vara att uppvaga skillnader i barnens och elevernas férutsattningar att tillgodogéra
sig utbildningen.

8§ Allaska, oberoende av geografisk hemvist och sociala och ekonomiska férhallan-
den, ha lika tillgang till utbildning i skolvasendet om inte annat féljer av sarskilda
bestammelser i denna lag.

I diskrimineringslagen (2008:567) finns bestammelser som har till andamal att mot-
verka diskriminering och pa andra sétt framja lika rattigheter och majligheter inom
utbildningsomradet oavsett kon, kénsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillho-
righet, religion eller annan trosuppfattning, funktionsnedsattning, sexuell laggning eller
alder. Lag (2014:960).

Vi kan samtidigt konstatera att samhallet ger eleverna olika typer
av stod beroende pa var de bor. Landsting, kommuner och enskilda
skolor har makt att paverka elevens situation. Det sker exempelvis
genom ett landstings bestimmelser och rutiner kring hjdlpmedels-
forskrivning, en kommuns val att ha tillgang till horselpedgoger for
sina elever eller ej eller en rektors val att satsa pa akustiksanering
och pedagogiska resurser eller ej. I den hir studien talar vi om
elever i kommunala och fristdende skolor i olika kommuner runt
om i Stockholms lan.

18



Syfte med studien

HODA-studiens mal dr att ge kunskap om vissa grundlaggande
forhallanden inom omradet horteknik i skolan. I studien fokuseras
dels om och hur hortekniken fungerar pedagogiskt och tekniskt
och dels om och hur den forskrivna hortekniken anvands. Huvud-
syftet med studien ar att forbattra underlaget for de professionella
i arbetet med att stodja elevers delaktighet i undervisning och skol-
arbete. Studiens fragestillningar ar:

Vilka specifika hortekniska l6sningar har eleverna forskrivits?

I vilken utstrackning anvinds hortekniken av elever och larare?
Fungerar forskriven horteknik tekniskt?

I vilken utstrackning svarar forskriven horteknik mot behoven
i olika pedagogiska situationer?

Vilken dr elevens egen upplevelse av teknikfunktionen?

Hur ser forutsittningar ut som ror skolans organisation

av undervisning och horteknik? Exempelvis gruppstorlek,
hemklassrum, rutiner kring anvandning och hantering av hor-

teknik.

AW o H

N\ v
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Forstaelseram

Det finns lagar, handlingsplaner, riktlinjer och andra dokument
som slar fast att samhallet har ansvar for ett sammanhallet utbild-
ningssystem som ska sikerstilla att alla far tillgdng till en inklu-
derande utbildning. Skolmyndigheterna i Sverige ser har skolans
formdga att anpassa den pedagogiska, fysiska och sociala miljon
som centralls] Den nya lagen@lom att bristande tillginglighet i
alla skolformer ska klassas som en form av diskriminering bidrar
till en skarpning av kraven pa skolorna. FN:s konventioner om
Rattigheter for personer med funktionsnedsattningar och Barns
rdttigheter innehaller ocksa viktiga grundprinciper om jamlikhet
och icke-diskriminering, om att barnets basta ska vara vigledande
och att barn ska ha ratt till inﬂytandelﬂ.

I denna studie ar det eleven med horselnedsittning som star i
fokus. Konkret betyder det att elevens vardag i skolan star i centrum.

Alla elever i skolan befinner sig under varje lektion i en specifik
auditiv milj6 som praglas av skolsalens akustik och ljus samt den
pedagogik som anvinds under lektionen. Den auditiva miljon i ett
givet klassrum forandras nar klassen dvergar fran att exempelvis
lyssna pa en redovisning till att gemensamt diskutera olika fragor
i anslutning till redovisningen. For en elev med horselnedsattning
och horteknik tillkommer tekniken i den auditiva miljon.

For alla elever paverkar den auditiva miljon mojligheten att
lyssna, hora, forsta och att komma ihdg vad som sigs. Om det
tar mycket kraft att hora och tolka ljuden, finns det en risk att

15 Skolverket, Skolinspektionen och Specialpedagogiska skolmyndigheten 201E]
16 Antogs av riksdagen 24 juni 2014 och galler fran 20163

17 En diskussion av FN:s konvention om Barns rattigheter och utmaningar i tilldmpningen av
denna i praktiken aterfinns i Akerstrom 2014, sidan 15 och framafl

20 “Vad var det du inte hérde?” e Specialpedagogiska skolmyndigheten



Forstaelseram

lyssnaren inte har kraft kvar att minnas och bearbeta det som
sags. Det finns alltsa en hog sannolikhet att undervisningen da inte
fungerar som tinkt — den blir inte tillgidnglig eftersom inldrningen
stors och paverkas av oonskat ljudm

I figuren pa kommande sida ser vi exempel pa faktorer inom
omradena pedagogik, fysisk miljo och horteknik, som samman-
taget definierar begreppet auditiv miljo, och som utgor forutsatt-
ningar for kommunikation. De olika faktorerna kan paverkas i
postiv riktning. Vad kan exempelvis en kommun eller en skola
gora? Allra enklast — och angeliget for alla i skolan — dr férmod-
ligen att forbattra ljud- och ljusmiljon, ndgot som i ett forsta skede
ar bade billigt och effektivtlj. Men en forbattring av den auditiva
miljon kraver ett systematiskt arbete inom alla de omraden som
figuren pekar utf

18 Se exempelvis Ljung 2010, Boman och Enmarker 2004. Se aven Arlinger 1999, Hygge 1999,
Kjellberg 1999, Lehto och Osth 200E7]

19 Gustafsson 2009, kapitel 2. Se dven Holmberg 2014 och Lewin och Nyman 20111

20 Se exempelvis Specialpedagogiska skolmyndighetens varderingsverktyg for tillganglig utbild-
ning http://Awww.spsm.se/sv/Stod-i-skolan/Tillganglighet/Varderingsverktyg-for-tillgangligq
oktober 201f]
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Figur 1
Auditiv miljé, exempel pa faktorer. (Bergkvist och Norman, 2014)

Klasskamraters, ldrares och skolledares kunskap
Gruppstorlek utifran forutsattningar om hérselnedsattningens konsekvenser

Planerande skolorganisation Pedagogik Strategier for fungerande kommunikation
Anpassat arbetssatt/praktik Matchar arbetssatt/praktik
“Tysta” mobler Enkel att anvanda
Kort efterklang Ljud- och Hérteknik Bra ljudkvalitet
ljusmiljo
Lagt bakgrundsbuller ) ! Driftsaker
Bra ljus och belysning Forebyggande och avhjalpande underhall

I HODA-studien uppfattar vi alltsa pedagogik, ljud och ljus samt
horteknik — den auditiva miljon — som viktiga och delvis sam-
manflatade delar i inldrningsprocessen. Men ett klassrum under
lektion ar inte bara en auditiv milj6 utan ocksa en social miljo.
Klassrummet kan haflses som en lokal hallpunkt for:

e reproducerade relationer — exempelvis relationer mellan larare
och elever eller elever sinsemellan

® sociala positioner — exempelvis position som larare eller som
elev, position som klasskamrat

e handlingsmonster och rutiner — exempelvis hur lektioner
paborjas och avslutas eller hur mikrofoner anvands under
lektionen.

Det dr uppenbart att sociala relationer, positioner och handlings-
monster ar impregnerade med makt dven i ett klassrum, men vi har
inte problematiserat detta i upplaggningen av HODA-studien.

21 Resonemanget har stoder sig pa Layder 1997. En kort framstallning pa svenska i Coniavitis
Gellerstedt 200%-]
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I det inkluderande klassrummet utgor bade den vertikala rela-
tionen mellan ldrare och elever och de horisontella relationerna
eleverna emellan arenor fér utveckling och lirandd? I de horison-
tella kamratrelationerna utvecklas exempelvis social kompetens,
sprak och sjilvkinslald. Det dr allts3 viktigt att sikerstilla varje
elevs tillgang till bada arenorna. For elever med horselnedsattning
finns ett uppenbart hinder som maste undanrojas. Horteknik ar
ett verktyg for detta och vi ser tillgang till kamratmikrofoner som
viktig for att en elev med horselnedsattning ska ges mojlighet att
vara involverad i klassgemensamma uppgifter och att vara delaktig
i klassrummet®d,

Kinda rutiner och handlingsmonster ser vi som potentiella till-
gangar for de som deltar i klassens interaktion. De skapar en forut-
sagbar struktur for hur arbetet bedrivs och innebar en hushallning
med kraft samtidigt som de helt eller delvis kan neutralisera makt-
overtag. Vi utgdr fran att alla i skolsalen stravar efter att uppratt-
hélla bilden av sig sjdlv som en kompetent deltagare i interaktionen
som sddan under lektionen. Rutiner och handlingsmonster kan
bidra till att skapa mer likvirdiga mojligheter till kontroll 6ver den
interaktion och kommunikation som sker i klassen. Se 4ven Widén
(2014) om betydelsen av rutiner for samtalsordningen och Nilholm
och Alm (2010) om inkluderande strategier som lirarna anvande
sig av i en klass som bedomdes vara inkluderande.

Mot den bakgrunden som beskrivits ovan ar det latt att inse
hur sammanflatade de olika delarna i den auditiva miljon ar. Om
den pedagogiska situationen ar sadan att manga ska prata, exem-
pelvis under en diskussion, ar det meningen att allt som sigs av
olika personer ska kunna uppfattas av alla. Om inte horteknik i
form av kamratmikrofoner finns riskerar eleven med horteknik
att gd miste om det som sdgs av klasskamraterna. Om det ar dalig
akustik i klassrummet kommer det oonskade ljudet att stora det

22 Se aven Akerstrom 2014, Studie Ill, dar en modell for delaktighet i skolan diskuteraﬁ
23 Se Ahlstrom 201F]

24 Att kamratmikrofoner underlattar for elever med horselnedsattning att folja med i undervis-
ning och skolarbete framgar av Widén 2014. Dér aterfinns ocksa en narmare beskrivning av
den s& kallade Orebromodellen. Se &ven Skolinspektionen 2009:17 om elevens deltagande i
klassen eller skolald
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onskade ljudet fran siandare till mottagare. Om ljuset ar daligt
forsvaras mojligheterna att stodja kommunikationen visuellt.

Undervisningen riskerar alltsd att inte bli tillganglig for eleven med
horteknik i dessa fall.

Fakta

Tekniska horhjalpmedel

Horapparater

Bakom-orat-apparater, i-Orat-apparater, cros-apparater, benférankrade horapparater,
kokleaimplantat med flera.

De flesta horapparater har flera lyssningsprogram. Man kan vélja mellan olika lagen
eller program. Alla hérapparater har ett "M-ldge” — mikrofonlage. Nar M-laget &r pa tar
mikrofonen upp ljud i rummet och férstarker dem. I hérapparatens “T-lage” alternativt
"FM-lage” tar horapparatens telespole upp ljud elektromagnetiskt via teleslinga alter-
nativt radiovagor och stanger ute alla andra ljud. Det finns ofta ocksa ett kombinerat
"MT-lage” alternativt “MFM-lage”.

Horteknik

Teknik (exempelvis slingforstarkare, tradldsa mikrofoner och mottagare) som komplet-
terar lyssning via horapparat. Den horteknik fér skolbruk som ar aktuell i HODA-studien
ar fasta installationer med teleslingor och tradldsa mikrofonsystem (med eller utan
kamratmikrofoner) och portabla mottagare med lyssning via halsslinga eller mini-
FMmottagare (med eller utan kamratmikrofoner).

Hogtalare

Hogtalarlosningar med syftet att distribuera talet i klassrummet akustiskt fran lararmi-
krofon och, i forkommande fall, kamratmikrofoner.

Hittills har vi talat generellt om horteknik i skolan. Var forstielse
av begreppet horteknik utgar fran att syftet med hortekniken ar
att det onskade ljudet, exempelvis tal, fran en avsindare nar mot-
tagaren — personen med horselnedsattning — sa ostort som mojligt.
Det galler alltsa att forstarka det onskade ljudet utan att samtidigt
forstarka annat — oonskat — ljud, som tranger sig in mellan sindare
och mottagare. Man talar om ett sa bra signal-brus-forhallande
som mojligt.
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I stravan att uppna ett bra signal-brus-forhallande har olika tek-
niska losningar, eller horsystem, lanserats och nya tillkommer. Fa
horsystem ar speciellt utformade for att passa i skolmiljo. Rent all-
mant galler att horsystem manga ganger praglas av kompromisser
mellan just behovet av ett bra signal-brus-forhallande och exem-
pelvis anviandar- och anvandningsanpassning eller driftsikerhet.
Hérsystemen bestar schematiskt av tre dverforingsledes.

e Sindare, som i regel utgors av en eller flera tradlosa mikrofoner.
e Mottagare — stationdr eller birbar — som anvinds av lyssnare.
e En koppling mellan mottagaren och hérapparaten.

Ljudet 6verfors via radiovagor fran mikrofon till mottagare. Ju
kortare avstindet dr mellan talarens mun och mikrofonen desto
battre blir signal-brus-forhallandet i systemet. Detta ar ett forhal-
lande som har stor betydelse, inte minst vad galler olika modeller
for att eleven med horselnedsittning ska kunna hora sina kamrater
i klassrummet® Ett horsystem kan kompletteras med hogtalare.

I en 6versikt over utvecklingen av horteknik pekar BergkvistZ]
pa att omradet praglas av:

e snabb produktutveckling,

e okad komplexitet i produkterna, ndgot som kraver mer av
anviandarna,

e tillverkarspecifika l6sningar, brist pa kompabilitet och

e skiftande kvalitet vad galler ljud, driftsikerhet och pedagogisk
funktion.

Historiskt har horsystemen varit av stationdr typ i skolan i Sverige.
Traditionellt har fasta teleslingor och mikrofonsystem, baserade
pa bredbandig radioteknik?d anvints. Med tiden har det dock
blivit allt vanligare med barbara eller portabla tekniklosningar.

25 Gustafsson 2008]
26 Bergkvist och Norman 2014, bild 8 och EI
27 Bergkvist och Norman 2014, bild 1E|

28 Auvser radiodverféringens bandbred{f]
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Dessa kan flyttas med till olika klassrum och tycks bli vanligare
nér eleverna kommer upp pa gymnasiet, diar undervisningen ofta
sker i flera olika salar. De fasta systemen anses dock ha hogre ljud-
kvalitet och vara mer driftssikra2? For att en elev med horteknik
ska kunna hora vad klasskamraterna siger har det blivit vanligare
att kamratmikrofoner forskrivs.

Nir en elev har nedsatt horsel och behover anvianda horteknik i
skolan sa leder sjilva anviandandet ofrankomligen till ett visst mer-
arbete. All horteknik ar forenad med ett dagligt praktiskt pyssel.
Larar- och kamratmikrofoner ska laddas och finnas dir de behovs.
Portabla system ska forflyttas mellan klassrum. Felaktigheter maste
anmalas och foljas upp. Dessutom giller att liraren, eleven med
horselnedsattning och klasskamraterna behover ha kunskap om
vad som krivs av dem for att hortekniken ska fungera optimalt.
Exempelvis behover ldrare kdanna till hur man kan kontrollera att
den fungerar. Man behover i klassen ha kunskap om hur mikro-
foner sitts pa och stangs av och nir det ska goras. Man behover
veta nir det ar nddvindigt med turordning och samtalsdisciplin.
Finns inte kamratmikrofoner inom rackhall for alla i klassen kravs
insatser for att den som talar ska fa en mikrofon. Horteknik staller
alltsa obonhorligen krav utover det vanliga. Dessa krav, relaterade
till anvandningen av tekniken i skolan, har med kunskap och med
ansvar och rutiner att gora. Positiva attityder behovs till den for-
andring som kan kravas av hur samtal och dialoger i klassrummet
ska ske. Lararna har hir en viktig roll som forebild och padrivare.

Var allmanna utgangspunkt i HODA-studien har varit att
eleven med horselnedsittning inte ska vara den som ska ha
huvudansvaret for att de specifika krav som horteknikanviand-
ningen stiller tillgodoses. En sddan instillning 4r inte sjalvklar. T
en fallstudie fran USABdvar det eleverna som sjalva hade det fulla
ansvaret for allt praktiskt kring horsystemen med motiveringen att
eleverna pa sa sitt skulle uppmuntras att ta ansvar. Det framgar
att litteraturstudien att HolmstromB har problematiserat fragan

29 STAF 2009, Bergkvist och Gustafsson 2009, Coniavitis Gellerstedt ZOOﬂ
30 Cawthon 2001. Se sidorna 220—22E|
31 Se exempelvis Holmstrém 2013, sidan 7ﬂ
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om vem som har makten 6ver hortekniken i klassrummet. Larare
och resurspersoner kan — bland annat genom sitt sitt att forhalla
sig till mikrofonanviandningen i klassen — styra vad eleven med
horselnedsattning far ta del av. | HODA-studien har vi snarast sett
det som ett gemensamt ansvar for alla i klassrummet att kommuni-
kationen fungerar.

I forskningen kring elever med nedsatt horsel och teknik har
fragor om de kommunikativa eller teknikrelaterade strategier
som elever och larare anvinder belysts (se Holmstrom, 2013 och
Odelius, 2010). Kommunikativa strategier som elever med kokle-
aimplantat i Holmstroms studie anvander kan exempelvis vara att
fraga vad som sagts, att justera teknik, se pd den som talar, iaktta
vad som gors, soka 6gonkontakt med resursperson, be om klargo-
randen, Teknikrelaterade strategier som elever anvander handlar
om hur de viljer att anvinda horapparatens olika lyssningspro-
gram eller ligen i olika situationerBl I HODA-studien har lirarnas
kommunikativa strategier berorts men inte elevernas.

Sammanfattningsvis star elevens vardag i skolan i centrum och
den auditiva och sociala miljon i klassrummet ar darmed centrala
for HODA-studien och dess utformning.

32 Holmstrém 2013, sidan 1q27]
33 Odelius 201P]
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En stor mingd litteratur finns som beskriver vilka forutsiattning-
arna dr och bor vara for att elever med horselnedsittning ska
kunna vara delaktiga i skolan. Anviandning av horteknik, bra
akustik i klassrum och lokaler for lirande samt en anpassad peda-
gogik beskrivs som grundforutsittningar. Denna typ av litteratur
ar framst inriktad pd instruktioner och beskrivningar av hur
forutsattningarna ska dstadkommas och bygger i liten utstrackning
pa studier som studerat faktisk anvindning av horteknik i lirande-
situationer.

Flera studier visar att det dr vanligt att hortekniken har tek-
niska brister (Antonson, 1998; Rekkedal, 2012). Det handlar om
brister i sjdlva hanteringen, som medfor praktiska svarigheter, men
ocksa brister i ljudatergivningen som medférde glapp och stérande
biljud. Studier visar dven att tekniken kan fungera och fylla sitt
syfte men att detta hianger starkt samman med de attityder som
finns hos bade den enskilda eleven med horselnedsittning och
hos ldrare, kamrater, foraldrar och 6vrig skolpersonal. Nira sam-
mankopplat med attityder ar kunskap om tekniken. Det kan gélla
kunskap om felsokning eller om hur tekniken kan kontrolleras
och naturligtvis hur den ska hanteras. Manga av de personer som
intervjuats i olika studier anger att de saknar tillracklig kunskap
och onskade fortbildning (bland annat Nelson, Poole och Munoz,
2013). Rekkedal (2013) och Coniavitis Gellerstedt (2007) visar att
larares kunskap och attityder till horteknik 4r en avgorande faktor
for att de ska anvindas i klassrummet. En regelbunden anvindning
ar rimligen ocksa det enda sittet att snabbt upptacka och dtgiarda
tekniska fel. Detta ar en viktig fraga som hanger samman med till-
gangen pa tekniker och horselpedagoger verksamma inom skolan.

Som tekniska brister har ocksa horteknikens tendens att styra
samtalet betraktats. Detta var huvudsyfte hos Wennergren (2007)
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och hos Holmstrom (2013), vilka dock intar olika utgangslagen.
Via observationer i klassrummen sag Wennergren ett behov av
teknisk utveckling; bort fran formedlande monolog av lararen, sa
kallad katederundervisning och mot ett dialogpedagogiskt larande.
Det vanliga pagaende samtalet och verkliga samtalssituationer togs
som utgangspunkt for hur man med horteknik skulle kunna skapa
forutsdttningar for sidana samtal i en klass for elever med horsel-
nedsattning.

Speciell uppmirksambhet riktades i nagra studier mot elever
som valde bort horteknik (se till exempel Jonassen, 2009 och
Regel Poulsen, 2009). Detta gillde till exempel aldre elever som
vid overgangen till hogre stadier upplevde sa stora negativa kon-
sekvenser av stigmatiseringsprocesser att de upplevde hortekniken
som overdriven och onodig. Istillet for att vara ett stod for eleven
okade tekniken kinslan av funktionshindret. For Regel Poulsen
var det frigan om ljudkvalitet som framstod som mest avgorande
for att valja bort horteknik for att istdllet enbart lyssna via mik-
rofonlédget i den egna horapparaten. For en relativt stor grupp av
eleverna i studien upplevdes ljudet i hortekniken som sa stérande
att anviandningen inte kompenserade for forstarkningen av det
onskade ljudet, det vill siga talet. Det tycks som om studier om
barn och elevers upplevelse av ljudkvalitet da horteknik anvands ar
ett viktigt omrade att beforska.

HODA:s litteraturstudie visar att fa studier har studerat hur
horteknik som forskrivits till elever med horselnedsittning, fung-
erar och anvinds i sitt pedagogiska sammanhang. Detta giller
generellt och nir det giller elevgruppen som gar inkluderat i vanlig
skola ér bristen pa systematiska studier och utvarderingar stor.

Fa studier har tagit ett helhetsgrepp och inkluderat det tekniska,
det pedagogiska, det sociala och det miljorelaterade perspektivet.
Eftersom omradet inbjuder till tvarvetenskaplighet (se Antonson
och Danermark, 1994) tolkas den laga forekomsten av empiriska
studier och systematiska utvarderingar som fraimst beroende pa
praktiska och metodologiska svarigheter.
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Resurser runt elever
med horselnedsattning

Ansvar och resurser finns pa olika nivder i samhillet for att elever
med horselnedsittning ska fa tillgdng till undervisning och skolar-
bete. For den enskilda elevens vardag i skolan kan vi forenklat saga
att det ar manniskor, lokaler och teknik som ar av betydelse.

Elevens kommun och skola har ett centralt ansvarB2lfor att
se till att lararna runt eleven ar tillrackliga till antalet, har peda-
gogisk kompetens och har kompetens att undervisa elever med
horselnedsattning med eller utan horteknik. Nar det blir aktuellt
att en elev med nedsatt horsel ska borja i en klass eller byter skol-
stadium finns méanga atgirder som skolan behover vidta for att
elevens rittigheter ska tillgodosed®. Planering, schemaliggning,
kompetensforsorjning och information dr viktiga insatser for att
de manniskor i skolan som omger eleven ska kunna svara upp
mot behoven. Berorda larare kan ocksa fortlopande konsultera
Horselboken, www.horselboken.sd, som vinder sig till sivil elever
med horselnedsittning som deras ldrare.

Enligt skollagen ska en samlad elevhilsa finnas i kommunen med
bland annat personal med specialpedagogisk kompetens. En kommun
kan vilja att ocksa ha personal med sarskilt ansvar for insatser inom
horselomradet for elever i kommunen, exempelvis horselpedagoger.
En kommun kan dven kostnadsfritt begiara kompletterande 6vergri-
pande specialpedagogiskt stod fran den statliga Specialpedagogiska
skolmyndigheten, exempelvis fortbildning till ett arbetslag i en skola.

34 | Skolinspektionens granskning saknade dock de kommunala huvudmannen en &vergripande
policy for att mota elever med funktionsnedsattning. Tydligt formulerade och dokumente-
rade strategier saknades ocksa pa skolniva med undantag for nagra fristdende skolor. Se
Skolinspektionen 2009, sidan 21

35 Se exempelvis Specialpedgogiska skolmyndighetens skrift Framgangsfakorer i skolan for barn
och elever med hérselnedséttning — Till dig som tar emot elev med hérselnedséttninga


http://www.horselboken.se

Resurser runt elever med hérselnedsattning

Elevens kommun och skola har ocksa ansvar for att lokalerna
ar lampliga och anpassade for bland annat elever med horselned-
sittning. Aven hir krivs en god framférhallning s att behovliga
anpassningar ar gjorda ndr en elev borjar i en skolat®] Det finns en
omfattande lagstiftning som reglerar den fysiska miljon i skolan:
skollagen, miljobalken, byggnadslagstiftningen, arbetsmiljolagen
och fran 2015 dven diskrimineringslagerf3Zl

Ljudmiljon ar naturligtvis av stor betydelse i allmanhet och
for elever och larare med horselnedsattning i synnerhet. Enligt
Boverket uppfylls de allmdnna kraven om vad man kallar ljud-
klass C uppnds. Men nir personer med nedsatt horsel vistas i
lokalerna kravs battre ljudklass.

Sedan trettio ar ar det landstingen som har ansvaret for att
studerande med funktionsnedsattningar forses med hjalpmedel
i undervisningssituatione I samband med forskrivningar av
hjalpmedel ges som regel olika former av informationsinsatser
och stod till eleven och till elevens foraldrar och larare.

36 Jamfor Skolinspektionen 2009, sidan 183
37 Se aven Lewin och Nyman 2010
38 Proposition 1982/83:174, SOU 1981:2F]
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Datainsamlingen

I det hir avsnittet ges en 6versiktlig bild av populationen i HODA-
studien, vilka data som har samlats in och hur det gatt till.

I en forsta fas omfattar HODA-studien journaldata for barn
och ungdomar i dldern 10-16 &r som forskrivits horapparattd.
Denna barn- och ungdomsgrupp, som vi kallar bruttopopulationen,
utgors av elever som var bosatta i Stockholms lin och som varen
2013 antingen:

e har forskriven horteknik for skolbruk eller
e tidigare har haft forskriven horteknik for skolbruk eller
® som aldrig fatt horteknik forskriven for skolbruk.

Sammantaget var det 229 elever i arskurserna 4—9 som ingick i
bruttopopulationen. Eleverna gick i Stockholms lins kommunala
eller fristdende skolor. Av dessa elever var det 150 som, vid HODA-
studiens genomforande, hade eller tidigare hade haft horteknik
for skolbruk. Dessa 150 barn och unga utgor var malpopulation. I
malpopulationen var det, enligt journaluppgifter, 103, 69 procent,
som hade horteknik medan resterande 47, 31 procent, tidigare
hade haft horteknik.

Av de 150 eleverna i malpopulationen ar det 85 som deltar
i HODA-studien. Uppgifter knutna till dessa 85 elever, deras
klassrum, deras lirare och mentorer samt deras horselpedagoger
utgor karnan i HODA-studien. I gruppen med 85 elever, som vi
kallar HODA-eleverna, dr det 22 som tidigare har haft och 63
som har horteknik for skolbruk. Svarsfrekvensen ar alltsa 57
procent, 85 av 229. En svarsfrekvens pa 57 procent bland barn

39 Se faktaruta i avsnitt f]
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och ungdomar i en datainsamling som inte sker i skolans regi ar
jimforelsevis godt]

Datainsamling skedde vanligtvis genom ett besok pa elevens
skola d4 akustikkontroll och elevintervju genomfordes. Aven
teknikkontroll och lektionsobservation genomférdes i de fall hor-
teknisk utrustning fanns. Vi lamnade larar- och mentorsenkat till
berérda ldrare och dessa besvarades ibland i samband med besoket
men annars lamnade vi dven ett svarskuvert och dessa enkater
skickades in i efterhand, ibland efter paAminnelser. Av 85 elever
som deltog i studien var det 17 som hade kontakt med kommunal
horselpedagog och for 16 av dessa har horselpedagogen besvarat
en enkat.

Risken for systematiska fel i HODA-studien bedoms som
forsumbar med ndgra undantag. Vi tror att eleverna kan ha en
tendens att underrapportera problem i sin vardag i skolan. Vi tror
ocksa att elever med utlandsk bakgrund ar underrepresenterade
bland de som ingar i HODA-studien. Vi har dven ett partiellt bort-
fall bland elever i sdr- och traningsskolan, det vill siga bortfallet
giller dessa elever som uppgiftslimnare — 6vriga uppgifter relate-
rade till dessa elever finns.

En utforligare beskrivning av HODA-studiens kriterier for del-
tagande elever, analys av datamaterialets kvalité och svarsfrekvens
finns i HODA-studiens slutrapport]

40 Se exempelvis Georgelis, Andersson och Bellander (2013) dér en svarsfrekvens pa 46
procent bland 12-dringar uppnaddes, ndgot som beskrivs som “i nivd med vad som kunnats
forvantas” sidan 3971

41 Coniavitis Gellerstedt 201f_]
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I det hir avsnittet ska vi redovisa resultaten av HODA-studien.
Det gor vi under ett antal rubriker som successivt zoomar in mot
just hortekniken och dess anvindning i skolan.

Forst kommer ett avsnitt — avsnitt 8.1 — som 6versiktligt
beskriver HODA-studiens brutto- och mélpopulation. Direfter
beskriver vi i avsnitt 8.2 de elever och larare som har valt att
delta i HODA-studien. Det ar uppgifter och svar relaterade till
dessa personer som vi grundar den fortsatta redovisningen pa.
Huvudsakligen ar det kvantitativa data vi redovisar. Men varje
elev dr en egen berittelse och i avsnitt 9 finns fallbeskrivningar
for att ge lasaren exempel pa hur helheten kring en enskild elev
kan te sig.

Hortekniken ar ett hjalpmedel och i likhet med de flesta andra
hjalpmedel galler att manga krav behover vara uppfyllda for att
anvindaren ska ha optimal nytta av det, som vi namnt i avsnitt 4
ovan. [ avsnitt 8.3 gdr vi in pa den miljo i klassrummet dar hortek-
niken anvands och i avsnitt 8.4 tar vi upp sjalva hortekniken och i
vilket skick den var den skoldag under 2013 da vi besokte skolan.
Till sist redovisar vi i avsnitt 8.5 sjdlva anvandningen av hortek-
niken och beror dven hur anvandningen anpassas till den pedago-
giska uppgift som tekniken ar tankt att stodja.

8.1 Oversiktlig redovisning av
brutto- och malpopulation

Under den hir rubriken gors en kort 6versiktlig redovisning fran
néagra delar av HODA-studiens sammanstillda journaluppgifter.
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Sammanstillningen kan ses som en journalbaserad verksamhets-
statistik for HODA-studiens bruttopopulation.

I foregdende avsnitt sag vi att var bruttopopulation utgors av 229
barn och ungdomar i dldern 1o-16 ar. Av dessa var det 150 som nu
har eller som tidigare har haft horteknik i skolan. De utgor vad vi
hir kallar malpopulationen. Den horteknik som forskrivits till elev-
erna ar olika typer av fasta och portabla mikrofonsystem som ska
ge eleven forutsattningar att bli delaktig i vad som hander i klass-
rummet. For elever med horselnedsittning ar tillgang till horteknik
alltsa en del av skolans tillganglighet. Tillgang till horteknik ar ofta
ett nodvandigt, men aldrig ett tillrackligt, villkor for att elever med
nedsatt horsel ska bli delaktiga i undervisning och skolarbete.

For var bruttopopulation visade journaluppgifterna att det var
nagot fler pojkar dn flickor som var inskrivna vid Horselhabilite-
ring Barn och Ungdom och att litta och mattliga horselnedsatt-
ningar dominerade. Uppgifterna visar ocksa att svarare horselned-
sattningar ofta diagnosticerades tidigt i barnets liv och att en tidig
diagnos ocksa ofta betyder att man har erfarenhet av horteknik.
Mainga barn har for forsta gangen provat horteknik vid dren kring
skolstart och manga ganger far barnen och ungdomarna horteknik
forskriven vid flera tillfallen under skolaren. Ser vi vilken typ av
horteknik som forskrivits senast dr det nagot vanligare att detta
ar ett portabelt system bland elever som nu har horteknik. Nagot
ovintat var det mer vanligt med portabla system bland de yngre,
de som var 10-13 ar, samtidigt som fasta system dominerade
bland de dldre pojkarna, de som var 14-16 ar. De dldre pojkarna
har oftare fatt ett fast system forskrivit jamfort med bade de yngre
pojkarna och flickorna i hela dldersgruppen. Bland de portabla
systemen ar det de med halsslinga som dominerar dven bland de
yngre eleverna som i regel har hemklassrum.

Ju hogre grad av horselnedsattning man har desto vanligare ar
det att man har horteknik i skolan. Men cirka en fjardedel av elever
med grav horselnedsittning har aldrig provat horteknik i skolan.

Aren kring skolstarten innebar ofta att eleverna bérjade
anvinda horteknik. Detta dr en pdminnelse om att skolor behover
vara forberedda pa att nyborjarelever med exempelvis en horsel-
nedsattning kan komma nar hostterminen startar. En framforhall-
ning i planeringen sa att skolstarten blir sa bra som mojligt ar
viktig for bade eleven och berorda larare.
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8.2 Elever, larare och hérselpedagoger
i HODA-studien

I detta avsnitt presenterar vi de elever, larare och horselpedagoger
som har ingatt i HODA-studien.

Eleverna

Eleverna ar 85 barn och ungdomar fédda 1997-2003 och de var
alltsd 10—-16 dr nar studien genomfordes. Det dr 48 pojkar, eller 56
procent, och 37 flickor, 44 procent. Drygt en tredjedel av eleverna
fick diagnosen nedsatt horsel fore fyra ars alder. En stor majoritet,
drygt 85 procent, av HODA-eleverna har bakom-orat eller i-orat
horapparater medan ett fatal har kokleaimplantat och enstaka har
andra typer av horapparater. Av diagrammet nedan framgar vilken
grad av horselnedsittning eleverna har.

Diagram 8.2.1
Grad av horselnedsattning

7%

31%

51%
B Lstt=20-40dB HL31% M Mattlig = 41-60 dB HL 51%

Grav=61-90 dB HL 11% Doév=>90dB HL 7%

Grad av horselnedsattning hos 85 HODA-elever som nu har eller tidigare har haft
hérteknik i skolan.
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Samtliga 85 HODA-elever har nu, eller har tidigare haft, horteknik
fr skolbruk. De gar pa mellanf- och hégstadiet och uppger att

de anvinder sina horapparater i stor omfattning i skolan. Drygt
60 procent av de 82 elever som har besvarat fragan anvander

sina horapparater hela tidentdi skolan — pa lektioner och raster
och i matsalen. Det ar ungefar samma andel som i en studie fran
2006 Samtliga HODA-elever med kokleaimplantat i ett eller
bada 6ronen anvander dem hela tiden i skolan. Andelen i HODA-
studien som hela tiden anvinder sina horapparater ar hogre bland
pojkar dn bland flickor. Ungefar 30 procent av eleverna anvander
sina horapparater mer selektivt under vissa lektioner eller aktivi-
teter. Var fjarde elev anvinder till exempel sillan eller aldrig sina
horapparater under gymnastiklektionerna. Nagra elever, sex pro-
cent, siager att de aldrig anvander sina horapparater i skolan. Ingen
av dessa har lingre hérteknik i skolanf?]

Klass- eller gruppstorleken ar reducerad pa grund av behoven hos
eleven med horselnedsittning i dtta av de 67 fall dar vi har uppgift
om detta. Det motsvarar cirka 12 procent. Av de dtta elever detta
galler foljer sju grundskolans och en foljer grundsirskolans liroplan.
I avsnitt 8.5 nedan kan vi se att i de 63 klasser dar horteknik fanns
var det ungefar hilften som var farre och halften som var fler dn
20 elever. I en fjardedel av klasserna var antalet elever under 15.

Vi har bett elevernas larare i samhillsorienterande amnen,
SO-lirard®] att bedoma sin elevs aktivitet i jamforelse med klass-
kamraternas aktivitet pa lektioner i helklass respektive under
grupparbete. Med aktivitet menar vi dd exempelvis att svara pa
fragor, att stilla fragor eller att delta i diskussioner. Som vi ser av
diagrammet nedan bedomer lararna vanligtvis att hennes eller hans

42 Tva elever gick pa lagstadiet nar datainsamlingen gjordes. De har i redovisningen forts till
mellanstadieﬂ

43 " Alltid” eller "For det mestaD

44 Coniavitis Gellerstedt 2007. Har gallde det elever 13-19 ar i samtliga skolformer. Elever pa
grundniva anvande horapparat i hogre utstrackning an pa gymnasieniva och kvinnliga elever
mer &n de manliga.]

45 Jamfor Skolinspektionen 2009, sidorna 17-X1

46 | vissa fall ar det lararen i svenska som besvarat enkaten. Det finns ett visst bortfall av larare.
For fyra av de 85 eleverna saknas uppgifter fran deras larare. Andelarna har och i det
foljande baseras alltsa pa uppgifter fran 81 larare till 81 elever med hérselnedséttninEI
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elev med horselnedsittning ar aktiv under lektionerna i samma
utstrackning som kamraterna. Men i mer dn vart fjarde fall gor
liraren bedomningen att eleven med nedsatt horsel 4r mindre aktiv
an kamraterna.

Diagram 8.2.2
Larares bedémning av elevens aktivitet
jamfort med klasskamraternas

%
80

70
60
50
40
30

20
0
Hogre grad Samma grad Lagre grad
av aktivitet av aktivitet av aktivitet

M Helklass Grupparbete

Elevernas aktivitet i helklass respektive under grupparbete enligt SO-lararens bedémning.
De morka respektive de ljusa staplarna summrerar till 100 procent av 81 elever.

Orsakerna till att en elev ar mer eller mindre aktiv an kamraterna
under lektionerna kan vara manga. I de fall da lirarna har bedomt
att en elev har lagre grad av aktivitet an kamraterna bedomer de
att denna lagre aktivitet ar relaterad till just elevens mikrofon-
system eller horselnedsattning i flera fall. Lararna bedomer att
storre andel av pojkarna i HODA-studien 4r mer aktiva 4n klass-
kamraterna bade vad galler arbete i helklass och i grupp jamfort
med motsvarande bedomning av flickorna. Fragan om pojkar och
flickor tar lika stort utrymme i klassrummet har i tidigare studier
ocksa ofta besvarats med att pojkarna tillats ta mer utrymme.

(Se till exempel Ohrn, 1993).
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Av de 85 elever som deltar i HODA-studien ar det 20 procent
som bor i kommuner med kommunal horselpedagog och som
ocksa fatt stod — nastan alla av dessa elever har horteknik i skolan.
Ytterligare drygt 40 procent bor i kommuner med kommunal hor-
selpedagog, men det finns inga uppgifter om att de fatt nagot stod
av kommunens horselpedagog. Resterande knappa 40 procent av
eleverna bor i kommuner dir det saknas kommunal horselpedagog.

Eleverna har fatt besvara fragan ”Finns det nagon horselpe-
dagog eller annan som ger stod i horselfragor pa skolan?”. En
dryg fjardedel av eleverna uppger att det finns en sidan person
pé skolan. Elevernas larare har fitt besvara fragan ”Har din elev
kontakt med nagon horselpedagog?”. Enligt elevernas larare har
drygt 40 procent av eleverna kontakt med horselpedagog, men mer
an halften av lararna, 57 procent, vet inte hur det forhaller sig med
detta. Som vi har nimnt i avsnitt 6 finns det manga aktorer runt
elever med nedsatt horsel. Flera av dessa ar pedagoger — specialpe-
dagoger fran Horselhabilitering Barn och Ungdom, kommunala
horselpedagoger eller skolans egna specialpedagoger eller special-
larare. Varken elever eller lirare kan antas med bestimdhet veta
vilken typ av pedagog som ger stod i ett enskilt fall.

Enligt lararna ar det 14 procent av eleverna som har elevassistent
och i ytterligare en dryg fjardedel av elevernas klasser finns nagon
klassassistent eller annan resursperson under lektionerna.

Ofta dr elever som har horselnedsittning ensamma om detta i
klassen. Habiliteringen, Horselskadades Riksforbund och andra
utanfor skolan arrangerar darfor gruppaktiviteter for att barn
och ungdomar med nedsatt horsel ska fa tillfalle att traffa andra i
samma situation.

Ungefar var tredje av de 78 elever som har besvarat fragan, har
deltagit i ndgon sddan gruppaktivitet under se senaste tva aren.
Detta ar vanligare bland pojkarna dn bland flickorna och vanligare
bland de yngre 4dn bland de dldre HODA-eleverna.

De 85 eleverna med nedsatt horsel har alla fatt besvara en fraga
om de tycker att det skulle vara bra om det fanns flera elever med
horselnedsittning i klassen. Som framgar nedan dr det viktigare for
flickor dn for pojkar att ha en klasskamrat i samma situation.
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Diagram 8.2.3
"Skulle det vara bra om det fanns en annan elev
med nedsatt horsel i din klass?”
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M Fiickor Pojkar

Andel flickor respektive pojkar som tycker det skulle vara bra om det fanns ndgon annan
elev med horselnedsattning i klassen.

Av de 85 HODA-eleverna har 63 horteknik i skolan och resterande
22 elever har tidigare haft horteknik i skolan. Fasta respektive
portabla horsystem har forskrivits i samma utstrackning. Vid en
uppdelning efter elevens alder kan man se att det 4r nagot van-
ligare med fasta system bland de dldre och med portabla system
bland de yngre. Fokus i redovisningen i kommande avsnitt ligger
pa de elever som nu anviander horteknik i skolan.

Lararna

Lararna ar de larare som eleverna har i SO eller i nagra fall
svenska. Det finns uppgifter fran 81 av de 85 elevernas larare.
Lararen dr i cirka 6o procent av fallen dven elevens mentor.
Mentorerna ar alltsd oftast just SO-lararna men har finns dven
ménga som har eleven i andra amnen. Det finns uppgifter fran
74 mentorer till de 85 eleverna i HODA-studien.

Av mentorerna ar det drygt 6o procent som haft eleven i
flera lasar. Motsvarande siffra bland lararna ar nagot lagre,
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cirka 53 procent. Bland lararna 4r det ocksa ett litet antal som
vikarierade for ordinarie larare och alltsa hade eleven helt tillfalligt
da vi besokte skolan. Sammantaget betyder detta att motet mellan
larare eller mentor och elev med horselnedsattning i méanga fall,
runt 40 procent, har skett for forsta gangen innevarande lasar.

Av mentorerna ar det knappt halften, eller 45 procent av de
67 mentorer som besvarat fragan, som uppger att de har vidtagit
ndgon dtgard for att underlitta elevens delaktighet i klassrummet.
Det kan exempelvis handla om stod, extra resurs eller mindre klass.

P4 fragan om det finns rutiner fér vem som ansvarar for att
informera berord personal om konsekvenserna av elevens horsel-
nedsittning och hur eventuell horteknik anvands uppger en dryg
tredjedel, 36 procent, av de 66 mentorer som besvarat fragan
att det inte finns eller att de inte kdnner till om det finns sidana
rutiner. For uppemot tva tredjedelar géller alltsa att rutiner och
ansvar ar klarlagda.

Det vanligaste dr att informationen om att eleven har horselned-
sattning har meddelats mentorerna genom nagon pa skolan: rektor
eller skolledare, elevens tidigare ldrare eller mentor, elevhalsan.
Men i drygt vart femte fall ar det elevens foraldrar som varit den
som forst informerat lararen.

Vi har dven bett mentorerna tala om vem som har gett mest
anvindbar information om hur man kan stédja en elev med hor-
selnedsittning under lektionerna genom exempelvis pedagogiska
strategier. Som vi ser i diagram 8.2.4 nedan spelar framforallt
horselpedagogerna och habiliteringens specialpedagoger mycket
viktiga roller i 6verforingen av kunskap om hur man kan anpassa
undervisningen. Vi kan ocksé konstatera att lararkollegor, eleven
sjalv och forildrar ar viktiga.
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Diagram 8.2.4

"Vem har gett dig mest anvdandbar information om hur du kan
stédja en elev med hoérselnedsattning under lektionerna genom
pedagogiska strategier med mera?”

6o 45%

9%
35,8%

11,9%

11,9%
20,9%
W Horselpedagog 35,8 % Hab specialped 20,9 % M Kollega 11,9 %
Foralder, elev 11,9 % M Andra9 % M SPSM 6 %
M £ informerad 4,5 %

HODA-elevernas mentorer: aktorer som gett mest anvandbar information om stod.
Bas: 67 mentorer.

Vi har aven fragat mentorerna till de elever som har horteknik

i skolan om vem som gett mest anvandbar information om hur
mikrofonsystemet fungerar och ska hanteras for en sammantaget
optimal funktion. Den storsta informationskallan har horselingen-
jorer eller andra tekniker varit vid sidan av eller tillsammans med
horselpedagoger och habiliteringens specialpedagoger. Detta gallde
cirka 60 procent av fallen men vi kan ocksé konstatera att eleven
sjalv och elevens foraldrar i ungefar vart tionde fall ar den vikti-
gaste informationskillan bade vad giller stod under lektionerna,
som vi sdg ovan, och mikrofonsystemet.

Av de 18 mentorer som har elever med tidigare erfarenhet av
horteknik i skolan 4r det uppemot 70 procent som kanner till att
eleven tidigare har haft ett horsystem i skolan. Drygt halften av
dessa mentorer bedomer att eleven skulle ha nytta av ett horsystem
i skolan.
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Vi har bett lararna att tala om vilken grad av horselnedsitt-
ning;;l“_lI de tror att deras elev har utan sina horapparater. En sadan
bedémning kan vara svar att gora. Bedomningen ar inte — som i
journalerna — medicinsk utan snarare funktionell. En dryg tredjedel
av ldrarna, cirka 37 procent, kdnner till eller gor 4nda en bedom-
ning av sin elevs horselnedsittning som 6verensstimmer med vad
som anges i elevens journal. Merparten av ldrarna, cirka 59 pro-
cent, bedomer att eleven har en hogre grad av horselnedsattning an
vad som ar noterat som medicinsk horselnedsattning i journalen
och ett litet fatal bedomer att deras elevs horselnedsattning ar lind-
rigare dn vad som giller enligt journal.

Knappt hilften av ldrarna, cirka 47 procent, saknar helt erfa-
renhet av att undervisa elever med horselnedsattning men en dryg
tredjedel, cirka 3§ procent, har haft en eller flera andra elever med
horselnedsittning i mer dn ett lasar. Drygt hilften av lararna, cirka
53 procent, uppger att de sjdlva eller ndgon i arbetslaget gatt ndgon
kurs eller fortbildning som handlar om att arbeta med elever med
horselnedsittning. Samtidigt dr det ndstan var femte ldrare, 18
procent, som inte kdnner till om nagon sadan kurs eller fortbild-
ning skett. Ungefar halften av lararna, cirka 51 procent, uppger att
de sjalva eller arbetslaget har kontakt med nagon horselpedagog
medan cirka 30 procent inte har sddana kontakter. Aterigen 4r det
ungefir var femte ldrare som inte kdnner till hur det forhaller sig.

En knapp tredjedel av ldrarna, cirka 31 procent, anser att de har
tillrackliga kunskaper om de pedagogiska konsekvenserna av ned-
satt horsel medan Gvriga dr mer tveksamma. Lirare med tidigare
erfarenhet av elever med horselnedsattning framstar som mer tvek-
samma om de egna kunskaperna ar tillrackliga. En stor majoritet
av ldararna, cirka 84 procent, anser ocksa att de har visst eller stort
behov av utbildning eller fortbildning kring undervisning och stod
till elever med horselnedsattning.

47 | termer av "latt horselnedsattning”, “mattlig horselnedsattning”, “grav horselnedsattning”
respektive "dof ]
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Hoérselpedagogerna

Cirka 60 procent av de 150 eleverna i malpopulationen bodde i
kommuner dir det fanns kommunal horselpedagoghela eller
delar av 2013. I Stockholm ldns 26 kommuner fanns det hosten
2013 totalt sex kommunala horselpedagoger. Att det finns en
kommunal horselpedagog betyder dock inte att man med auto-
matik far tillgang till en sidan om man ar en elev med nedsatt
horsel. Det dr 17 av eleverna i HODA-studien som fatt stod av en
kommunal horselpedagog. I 16 av dessa fall — det galler 15 elever
med horteknik i skolan nu och en elev som tidigare haft horteknik
i skolan — har berord horselpedagog besvarat enkiten. Det ar alltsa
ett litet underlag for den beskrivning av nagra forhallanden kring
horselpedagogernas arbete som vi gor nedan.

Pa fragan om vem som gett horselpedagogen uppdraget att
arbeta med stod kring den aktuella eleven svarar de sex horsel-
pedagogerna att tio av de 16 uppdragen kommit fran skolans
rektor eller kommunens stodenhet eller bida gemensamt. I tva fall
svarar man att uppdraget kommit fran en larare och ytterligare tva
svarar att det ingar i uppdraget som horselpedagog. I ett fall ar det
en tidigare horselpedagog som formedlat uppdraget och i ett annat
fall ar det specialpedagogen pa en skola som gett uppdraget.

Det stod som horselpedagogen ger kan utformas pa olika sitt.
Den allra vanligaste typen av stod ar riktat till arbetslaget, ofta i
kombination med stod enskilt till eleven eller stod till klassen. Det
vanligaste tycks vara att, om horselpedagogen triffar eleven sjalv
sa sker det en gang per termin. De flesta horselpedagoger bedomer
att det stod som ges ar tillrackligt och de kan ocksa sjilva paverka
stodets omfattning och utformning. Stod relaterat till horhjalp-
medel och mikrofonsystem forekommer i relativt stor omfattning.

Vanligen dr det horselpedagogen, eventuellt tillsammans med
mentor eller horselingenjor, som har ansvar for att informera
berord personal om konsekvenserna av elevens horselnedsatt-
ning och hur mikrofonsystemet fungerar, men i nagra fall saknas
rutiner for sidan information. De kommunala horselpedagogerna
tycker ofta att bade de sjdlva och berorda larare har behov av

48 Kommunal horselpedagog kan i andra delar av landet bendmnas ambulerande hérsel-
pedagom
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fortbildning som galler undervisning och stod till elever med horsel-
nedsattning.

Det ar relativt vanligt att horselpedagogerna bedomer att
elevens aktivitet pa lektionerna dr lagre 4n kamraternas och fler an
halften av de som besvarat fragan bedomer att faktorer relaterade
till horselnedsittningen forsvarar elevens aktivitet.

Sammanfattning

Flertalet elever i HODA-studien anvinder sina horapparater i
skolan i hog utstrackning. I jamforelse med sina klasskamrater ar
de flesta lika eller mer aktiva under lektionerna, enligt lararnas
bedomning, men det finns ocksa elever som ar mindre aktiva och
i en del fall ar detta relaterat till horselnedsattningen eller hortek-
niken. F3 elever har stod av ndgon horselpedagog eller tillgang
till jamnariga i samma situation. Mdnga elever, fraimst kvinnliga,
skulle garna vilja ha en klasskamrat i samma situation.

Manga av lararna i HODA-studien saknar erfarenhet av att under-
visa elever med horselnedsattning och manga har triffat den elev som
ingdr i HODA-studien for forsta gangen innevarande lasar. Rutiner
pa skolan for information om konsekvenserna av en elevs horselned-
sattning och hur eventuell horteknik ska anvindas finns oftast, men
langtifran alltid. Betydelsen av horsel- eller specialpedagoger och hor-
selingenjorer nar det galler att formedla kunskap och information till
larare framstar som mycket stor. Behov av utbildning och fortbildning
av larare som har elever med horselnedsattning foreligger ofta.
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8.3 Skolorna och miljén i skolan

Miljon i skolan star i fokus for debatt, pagaende nationella
inspektione® tillsynsprojekf®och beskrivningall I HODA-
studien ar det den teknik- och akustikrelaterade miljon i skolan
som star i centrum. For att horteknik ska fungera pa ett bra satt
galler att bade fysisk och social milj6 i klassrummet ar stod — och
inte hinder — for anvandningen.

De 85 eleverna i HODA-studien gar i olika skolor runt om
i Stockholms lan. I det hadr avsnittet ska vi titta narmare pa den
fysiska och sociala miljon i de hir skolorna.

Den fysiska miljon har studerats i ett av skolans klassrum — den
sal dar vara elever far sin undervisning i SO alternativt svenska.
Det ar alltsa inte hela skolans miljo som har undersokts.

Fysisk miljoé

I det klassrum dir eleven far undervisning i SO eller svenska har
vi undersokt vissa aspekter av klassrumsmiljon. Detta har skett
genom att vi gjort mdtningar av buller, efterklang och ljus samt
bedomningar av salens mobler, dorrar, fonster och narmiljo vad
galler buller. Bedomningar har graderats i skala mycket bra, bra,
acceptabelt, daligt respektive mycket daligt. [Se diagram 8.3.1.|
Vi har ocksd fragat elever och larare hur de sjilva bedomer ljud-
miljon i klassrummet. Det ar alltsa en viktig del av den auditiva
miljon som vi har undersokt. Se diagram 8.3.2. |

49  Arbetsmiljoverket genomfor en flerérig satsning pa grund- och gymnasieskolans omrade.
Under perioden 2013-2016 kommer 30 procent av landets skolor och alla skolhuvudman
med fem eller fler skolor att inspekteras. pttp://www.av.se/teman/skola/inspektioner]
Diskrimineringsombudsmannen genomfor en granskning av likabehandlingsarbetet vid 150
skolor. http://www.do.se/sv/Om-DO/granskningar/Granskning-av-150-skolor] hamtat juni 2014.
Skolinspektionen har dven granskat skolsituationen for just elever med funktionsnedsattning
i grundskolan. Skolinspektionen 2008]

50 Folkhalsomyndigheten driver ett nationellt tillsynsprojekt om inomhusmiljon i skolan
2014-2015. Projektet kommer att ha fokus pa ventilation och stadning samt egenkontroll
inom dessa omraden. pttp://Awww.folkhalsomyndigheten.se/amnesomraden/tillsyn-och{
[egelverk/iMsyn-millobalken/inomhusmilion-i-skolanj O

51 SCB genomfér undersdkningar av barns levnadsforhallanden. Se till exempel Barns upple-
velser av skolan, SCB 201[]
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Var undersokning av ljud- och ljusmiljon i 85 klassrum ar gjord
inom ramen for studien, som fokuserar elever med horselnedsattning
och horhjalpmedel i skolan. For denna elevgrupp ar en god ljud- och
ljusmiljo sarskilt viktig for att kunna tillgodogora sig och vara delaktig
i undervisning och skolarbete. En god ljudmilj6 ar en forutsattning for
att horhjalpmedel av olika slag ska ge optimalt resultat for en person
med horselnedsittning. En god ljusmiljo bidrar till att det blir lattare
att se vad som skrivs pa tavlan, att se ansiktsuttryck och att avlisa tal
visuellt. Ljud- och ljusmiljon 4r alltsa en del av skolans tillganglighet
for barn och ungdomar med nedsatt horsel. Aven for manga andra
elever ar en god ljud- och ljusmilj6 i klassrummet sarskilt viktig, exem-
pelvis barn och unga med koncentrationssvarigheter eller da undervis-
ningsspraket skiljer sig fran elevens forstasprakf2 Klassrumsmiljon ar
naturligtvis ocksa en viktig del av berorda larares arbetsmiljo.

Ljudmiljé
I Svensk Standard SS 25268:2007 definieras fem ljudfunktioner
avseende en lokals akustiska kvalitet. De fem ljudfunktionerna ar
efterklang, bakgrundsbuller, stegljudsdimpning, luftljudsisolering
samt ljudniva fran yttre ljudkallor. Utifran dessa kan en lokal
klassificeras som tillhorande en av fyra ljudklasser: A, B, C eller
D. Ljudklass C anger den miniminiva som uppfyller Boverkets
foreskrifter medan ljudklass D ar avsedd att tillimpas endast nar
ljudklass C av olika tekniska, antikvariska eller ekonomiska skl
inte kan uppnas. Ljudklasserna A och B motsvarar mycket bra
respektive bra ljudmiljo. I Svensk standard noteras att for personer
med varierande grad av horselnedsattning rekommenderas minst
ljudklass B. Standarden ir tillimplig vid om- och nybyggnation av
lokaler men kan anvindas som referens vid utvirdering av lokalers
akustiska egenskaper.

Vi har, som sagt, matt bakgrundsbuller och efterklang, tva av
de fem ljudfunktionerna. Genom att viga samman dessa tva har vi
fatt en sammanfattande bedomning av den akustiska miljon. Vi
fann att endast lite drygt vart femte klassrum kan anses na kraven
for ljudklass C eller B. Merparten av dessa klassrum uppfyller de

52 Se exempelvis Arlinger 1999, sidan
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strangare krav som giller da personer med horselnedsittning ar
verksamma i lokalen, ljudklass B. Men den sammanvigda bedom-
ningen av den akustiska miljon dr 4ndd sammantaget oroviackande,
inte minst mot bakgrund av att tidigare matningar ocksa visat pa en
helt oacceptabel situation. Under nagra ar i borjan av 2000-talet
gjordes akustikmatningar i ett antal klassrum i Skédne. Resultaten
var uppseendevickande daliga och trots att flera skolor fatt pape-
kanden hade fa forbattringar gjortsEl

Vara bedomningar av salens mobler, dorrar, fonster och nar-
miljo vad géller buller ger dessvirre ocksa en dyster bild. Lattast
att atgarda for skolan ir troligen salsmoblerna, exempelvis att
skaffa bord av akustiktyp och att sitta bullerdimpande tassar
pa stols- och bordsben. I 34 av de 85 klassrummen, 40 procent,
har inga sddana atgarder vidtagits. I 86 procent av klassrummen
ar dorrarna otita eller bullriga och i 44 procent av salarna giller
samma sak fonstren. Vi har bedomt att storande buller utanfor
fonstren forekommer i 39 procent av klassrummen. Storande
buller utanfor salen — i korridor, angriansande klassrum — fore-
kommer i uppemot halften, 46 procent, av de 85 klassrummen.

Vi har forsokt sammanfatta bullerrelaterade faktorer i klass-
rumsmiljon i ett enkelt matt dir vi viagt samman vara bedom-
ningar av salens mobler, dorrar, fonster och narmiljo vad galler
buller. Resultaten framgér av nedanstidende diagram. Matt pa
detta satt har nirmare hilften, 46 procent, av vara 85 elever med
nedsatt horsel och alla deras klasskamrater och larare SO-salar
som dr utrustade och placerade pa ett satt som ar daligt ur buller-
synpunkt.

53 Sjostrém 2007, Larsson och Rikardson 2043,
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Diagram 8.3.1
Bedémning av bullerrelaterade faktorer i och utanfér klassrummet

7,1 %1,2 %

16,2%

38,8 %

36,5 %

B Mycket bra 1,2% Bra 16,2% Inte bra 36,5%
M Dslig 38,8% M Mycket dalig 7,1%

Sammanfattande matt pa beddmning av bullerrelaterade faktorer i och
utanfoér 85 klassrum.

Det dr svart att inte dra slutsatsen att ljudmiljon sammanfatt-
ningsvis dr dalig. Vad sager da larare och elever om den akustiska
miljon i skolan?

Av de 78 SO-larare som besvarat fragan ar det enbart cirka
sex procent som tycker att akustiken i SO-salen ar dalig. Resten
tycker att den ar bra, cirka 85 procent eller utmarkt, cirka nio
procent. Vi har ocksa bett elevernas mentorer att bedoma skolans
anpassning av ljudmiljo respektive mobler och inredning till elever
med horselnedsittning. Det dr 65 respektive 64 mentorer som har
gjort saidana bedomningar. En av fyra mentorer, cirka 26 procent,
tycker att anpassningen av ljudmiljon ar otillracklig och cirka 14
procent tycker att skolans anpassning av mobler och inredning ar
otillriacklig. Det stora flertalet bedomer alltsd att skolan har gjort
rimliga eller tillrackliga anpassningar. Men det kan vara svart att
gora sddana bedomningar, speciellt om man saknar referensramar
eller en uppfattning om vad som ar optimalt.
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50

I SCB-redovisningen Barns arbetsmiljé och inflytande i skolan
2012-201 8 uppger 60 procent av elever i aldern 1o-18 &r att
det brukar vara lugnt i klassrummet pa lektionerna. Det betyder
rimligen att resterande 40 procent blir storda pa olika sitt under
lektionen. I HODA-studien har eleverna fatt en mer direkt fraga
om storande ljud i SO-saled®loch det ir 79 elever som har
besvarat den. Drygt halften, 53 procent, av dessa HODA-elever
blir storda av olika ljud i SO-salen under lektionerna. Man fick
tala om vad det var som var storande och man kunde ange flera
olika saker som storde. I fliagram 8.3.2 kan man se hur manga
procent av de 79 eleverna som stors av olika typer av ljud under
lektionerna i SO-salen.

Vi ser att ungefir var tredje elev blir stord av sina klasskamrater.
Detta dr ndgot som man funnit dven i andra studier. I en studie av
Boman och Enmarker var det just sidana ljud som klasskamraterna
producerade som uppfattades som mest storande28l Vi ser att ocksa
ljud som tranger in i klassrummet utifran och fran angransande
lokaler upplevs som stérande av méanga. Bland de ”andra ljud” som
enstaka elever kan uppleva som storande dterfinns exempelvis ”Tva
elever haller in sina mikrofoner samtidigt”. ”Surrar” eller ”Nar
man anvander mikrofon och lagger den pa bordet” eller ”Slammer
av pennor pa bildlektionen”.

Under de 63 observerade lektionerna i klassrum med elever med
horteknik noterade observatorerna eventuell forekomst av elevpro-
ducerat storande ljud under olika typer av pedagogiska situationer
som forekom under lektionspasset. De pedagogiska situationer
som vi har urskiljt ar dialog, monolog, grupparbete och egenar-
bete. Se vidare avsnitt 8.5 om inneborden av dessa. Som vi ser av

diagram 8.3.3|forekommer storande ljud fran kamraterna under

minst var fjarde situation och sarskilt ofta da man har grupparbete.

54 http://www.scb.se/sv_/Hitta-statistik/Statistik-efter-amne/Levnadsforhallanden/Levnadsforhali
anden/Undersokningarna-av-barns-levnadstorhallanden/Aktuell-pong/26 1123}, Juni 201@

55 Fragan lyder: “Om du ténker pa salen dar du har SO — finns det ljud i SO-salen som stor dig
under lektionernaf™]

56 Boman och Enmarker 200[]
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Diagram 8.3.2
Storande ljud

% elever
50 ©

40

30
20
10 I I
.

0 Inga Klasskam- Ljud Ljud Ljud Ljud Ljud  Andra

stérande rater fran  utomhus fran fran fran ljud
ljud korridoren andra ventila- andra
klassrum tion apparater

Ljud som stor eleverna under lektionerna i SO-salen. Procent av 79 elever.
Varje elev kunde uppge flera kallor till stérande ljud.

Diagram 8.3.3
Féerkomst av elevproducerat stérande ljud

0 Procent av aktuella lektionspass

70
60
50
40
30

20

M Dialog Bas: 56 Monolog Bas: 42

Grupparbete Bas: 22 M tgenarbete Bas: 33

Redovisning och analys

Andel av aktuella lektionspass med olika pedagogiska situationer da elevproducerat
storande ljud férekom. Bas = antal lektionspass med respektive pedagogisk situation.
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Ljusmiljo: Ljusstyrka

Om ljudmiljon alltsa ar dalig sa framstar ljusmiljon i termer av
ljusstyrka genomgaende som relativt god i klassrummen. I nio av
tio SO-salar ar det uppmatta ljusebra eller acceptabelt. Under de
63 observerade lektionerna i klassrum med elever med horteknik
noterade dock observatorerna att det sillan fanns direkt belysning
av klassrumstavlan.

Vi har bett elevernas mentorer att bedoma om skolans anpass-
ning av ljusmiljon ar tillracklig eller ej for elever med horselned-
sattning. Av de 64 mentorer som besvarat fragan anser drygt
halften, cirka 52 procent, att anpassningen ar tillracklig, men
manga, cirka 14 procent, tycker att den ar otillracklig.

Social milj6

Relationerna mellan larare och elever och eleverna sinsemellan ar
en viktig del av den sociala miljon i skolan. Vi vet att mobbning,
orittvis behandling av lirare och utanforskap forekommer bland
elever i skolanB8, men i HODA-studien har vi inte stillt nigra
allminna fragor om den sociala miljon. Fokus ligger i stallet pa
fragor om ansvar och rutiner kring anvandningen av hortekniken.
Men innan vi gar in pa ansvar och rutiner ska vi forsoka spegla
ndgot av elevernas kinslor i sina relationer till hortekniken i den
sociala klassrumsmiljon.

Nir de elever som nu har horsystem i skolan fick ta stillning
till pastaendet ”Det dr pinsamt att ha mikrofonsystem” instimde
uppemot var femte elev. Men en stor majoritet, cirka 66 procent,
tyckte inte att det stimde. I kan vi se att det 4r en
skillnad mellan flickor och pojkar har.

Sammantaget tycks det alltsa finnas en ganska stor minoritet
bland eleverna, sarskilt bland flickorna, som uttrycker negativt
laddade kanslor i relation till hortekniken i den sociala klassrums-
miljon. Detta dr ocksa ett intryck som de som intervjuat eleverna
formedlar.

57 Ljuset gick att méta i 78 av de 85 klassrummep—]
58 Se exempelvis SCB 20{Z]
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De elever som tidigare har haft horsystem i skolan har fatt
fragan vad som var den viktigaste anledningen till att mikrofonsys-
temet inte lingre anvands i skolan. Svaret ”Jag horde lika bra utan,
det behovdes inte” dr det absolut vanligaste. Sa svarar tre fjarde-
delar av de 20 elever som besvarat fragan. Detta ar forstas ocksa
ett mycket rimligt svar. Nagra ytterligare anledningar ar att lararna
ofta glomde mikrofonen, att det var krangligt eller besvarligt med
systemet eller att det var pinsamt och utpekande.

Diagram 8.3.4
"Det dr pinsamt att ha mikrofonsystem”

80 *
70
60
50

40

’ l
0
Stammer helt eller delvis Varken/eller Stammer inte
eller inte alls

M Flickor Pojkar

Flickors och pojkars svar pa pastaendet om att det ar pinsamt med mikrofonsystem.

For att horteknik ska fungera optimalt krivs naturligtvis forst och
framst att hela systemet dr i gott skick och fungerar rent tekniskt i alla
sina delar och att det anvinds. Vi dterkommer i avsnitt 8.4 och 8.5
till fragor om horsystemets skick och anviandning. I forra avsnittet
studerade vi andra viktiga forutsattningar for att hortekniken ska
fungera bra: ljud- och ljusmiljon. Har ska vi titta narmare pa forut-
sattningar som ar relaterade till den sociala miljon i klassrummet.
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Ansvar

Nir en elev har nedsatt horsel och behover anvanda horteknik i
skolan sa leder sjdlva anvandandet ofrankomligen till ett visst mer-
arbete, som vi namnt i avsnitt 4. Horteknik staller alltsd oundvik-
ligen vissa krav utover det vanliga. Vissa av dessa krav, relaterade
till anvandningen av tekniken i skolan, har med kunskap att gora,
andra galler ansvar och rutiner.

For att merarbetet kring hortekniken ska ske smidigt kravs att
det ar klart vem som ansvarar for praktiska fragor och att det finns
fungerande rutiner i klassen vad giller anvandningen av horsys-
temet. Vi menar att det inte dr eleven med horselnedsittning som
sjalv ska axla huvudansvaret for att hon eller han ska fa tillgang till
det som sker i klassrummet. Lararen, klasskamraterna och eleven
med horselnedsittning behover kinna till och tillimpa rutiner sa
dessa blir verktyg for interaktionen i klassrummet och ett ansvar
for alla. Om i stillet eleven med horselnedsattning standigt behover
paminna larare och kamrater om att anvianda mikrofoner for att
fa tillgang till kommunikationen i klassen, ir risken att horselpro-
blemen tilldts dominera den personlighet eller identitet som hon
eller han visar upp i klassen. Sidant kan upplevas som pinsamt, inte
minst bland unga i puberteten. En foljd av bristande rutiner kan bli
att eleven haller en lag profil och tappar mycket av vad som sags.

I det foljande ska vi gd ndrmare in pd vad elever som nu har
horteknik i skolan och deras larare siger om ansvar och rutiner.

Ansvar for laddning

De elever som har hérteknik i skolan har fatt fragan ”Ar det klar-
gjort, exempelvis i dtgardsprogram, vem som har ansvar for att
mikrofonerna sitts pa laddning varje dag?”. Av de 58 elever som
har besvarat fragan 4r det 71 procent som svarar ja och det ar da
vanligen larare som har ansvaret. Nast vanligast ar att eleven sjilv
har ansvaret. Resten har svarat nej pa fragan om klargjort ansvar,
17 procent, eller vet inte, 12 procent.

Eleverna har dven fatt frigan ”Vem brukar for det mesta se till
att mikrofonerna sitts pa laddning varje dag?”. Det vanligaste ar
att det ar en ldrare som skoter laddningen. Sa svarar 56 procent av
de 57 elever som besvarat fragan. I ytterligare cirka nio procent ar
det ldraren tillsammans med eleven sjilv eller ndgon klasskamrat
som brukar skota om laddningen. Drygt var femte elev, 21 procent,
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skoter dock sjalv om laddningen. I 6vrigt ar det klasskamrater eller
elevassistent som ser till att mikrofonerna laddas.

Aven ldrarna har fatt en liknande friga: ”Vem ansvarar for
att mikrofonerna sitts pa laddning varje dag efter lektionen eller
lektionerna?”. Det absolut vanligaste svaret ar att det ar en ldrare
som har ansvar for laddningen av mikrofonerna. I vissa fall delas
ansvaret mellan liraren och eleven eller mellan lararen och klass-
kamraterna eller mellan liraren och andra vuxna i klassen. I drygt
vart tionde fall ar det eleven sjdlv som ensam eller tillsammans med
lararen har ansvar for laddningen.

Ansvar for att flytta portabla horsystem
Portabla mikrofonsystem kan flyttas mellan de olika klassrum dar
de anvinds. Av de 63 HODA-eleverna som har horteknik ar det 36
som har ett portabelt system. Eleverna har fatt fragan ”Ar det klar-
gjort, exempelvis i dtgardsprogram, vem som har ansvar for att mik-
rofonerna flyttas mellan olika lektionssalar?”. Av de 36 elever som
har ett portabelt system och som besvarat fragan ar det 69 procent
som svarar att ansvaret dr klargjort. I nirmare halften av dessa fall
ar det en ldarare som har ansvaret. Eleven sjalv har ansvaret i cirka en
tredjedel av fallen. For nirmare en femtedel, 19 procent, av de elever
som har ett portabelt system och som besvarat frigan om ansvaret
ar klargjort galler att ansvaret inte ar klargjort eller att de inte vet
hur det forhaller sig. For resten av eleverna, elva procent, galler att
det inte ar aktuellt att flytta mikrofonerna, systemet anvands alltsa
inte som ett portabelt system som flyttas mellan olika klassrum.
Eleverna har dven fatt frigan ”Vem brukar ta med sig mikrofo-
nerna mellan lektionerna?”. Av de 25 elever i HODA-studien som
besvarat fragan och bade har portabelt system och anviander det i
olika klassrum dr det eleven sjilv som brukar ta med sig mikrofo-
nerna i 40 procent av fallen. Nistan lika vanligt, 36 procent, ar att
lararen skoter om detta. I vissa fall, 16 procent, dr bade elev och
larare eller elev och elevassistent engagerade i flytten av mikrofoner.
En klasskamrat skoter om mikrofonflytten i atta procent av fallen.
Lararna har ocksa fatt en liknande fraga: ?Om mikrofonsys-
temet dr ett portabelt system som kan flyttas mellan lektionssa-
larna: Vem ansvarar for att utrustningen flyttas mellan lektions-
salarna?”. Vi kan konstatera att dven larare till elever som inte
har ndgot portabelt system i vissa fall har besvarat fragan.
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Det kan exempelvis bero pa att fragan dr svar, speciellt om man
inte har klart for sig att det finns bade fasta och portabla system
dven om vi namner detta inledningsvis i enkaten. Nar de ”felak-
tiga” svaren tagits bort framgar att 41 procent av de 34 larare som
har elever med portabla system svarar att det ar en ldrare som har
detta ansvar, i ndgra fall tillsammans med eleven med horselned-
sattning eller en elevassistent. I 21 procent av fallen 4r det eleven
sjalv som har ansvaret, i nagra fall tillsammans med lararen. Det
hiander dven att en elevassistent har ansvaret, nigon gang tillsam-
mans med larare. Av de aktuella lirarna ar det 15 procent som inte
vet eller som inte har besvarat frigan om ansvar for att det portabla
systemet flyttas mellan lektionssalarna.

Ansvar for att mikrofonsystemet fungerar
De elever som har horteknik i skolan nu har fatt ta stallning till ett
antal pastdenden, bland annat féljande allmdnna pastaende ”Det ar
mitt ansvar att se till att mikrofonsystemet fungerar under lektionen”.
Svaret skulle anges som en markering pa en 5-gradig skala dir ena
extremen var ”Stammer helt” och andra ”Stimmer inte alls”.

Som framgar i diagrammet nedan instimmer uppemot halften
av eleverna helt eller delvis i detta pastdende. Det framkom ocksa
att pojkar tycks mindre benigna att se detta som sitt ansvar.

Diagram 8.3.5
"Det ar mitt ansvar att se till att
mikrofonsystemet fungerar under lektionen”

38 %

43 %

19 %
B stammer helt eller delvis 43 % Varken/eller 19 %

Stdmmer inte eller inte alls 38 %

Elevernas syn pa ansvaret for att mikrofonsystemet fungerar under lektionerna. (N=58)
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Rutiner

Rutiner som giller situationen kring en elev med horselnedsitt-
ning behover finnas bade pa skolan och i klassrummet. Rutiner
bidrar till trygghet och hushallning med energi. Av de lirare som
ar mentorer for elev som har horteknik i skolan ar det ungefar

en fjardedel, 24 procent, som uppger att det saknas rutiner pa
skolan for vem som ansvarar for att informera berérd personal om
konsekvenserna av elevens horselnedsattning och hur hortekniken
anviands. Fragan ar lite oklar, men vi tolkar anda svaret ”Finns
inte” som en avsaknad av informationsrutiner i samband med att
en elev kommer till en ny klass.

P4 fragan om det finns rutiner for vem som ansvarar for att
informera beroérd personal om konsekvenserna av elevens horsel-
nedsattning och hur hortekniken anviands svarade 64 procent av
lirarna att det finns, 24 procent av svarade att det inte finns och
I2 procent visste inte.

Nir det géller rutiner for mikrofonanvandning i klassrummet
har elever och larare fatt fragor kring detta. En stor majoritet av
eleverna med horteknik i skolan, 88 procent, har svarat ”Ja” pa
fragan ”Tycker du att lararna har bra rutiner for hur de anvinder
sin lirarmikrofon”. Det géller dven fragan ”Tycker du att det finns
bra rutiner i klassen for niar och hur kamraterna ska anvinda kam-
ratmikrofoner under lektionerna?”, dven om andelen hir ar lagre,
64 procent. Nagra ar osdakra, men flera har besvarat fragorna med
”Nej” — atta procent respektive 29 procent. Det framstar alltsa
sammantaget som att eleverna i stor utstrackning ar nojda med
lararnas rutiner. Det finns dock andra fragor och svar i intervjun
som talar for att den bilden kan behova nyanseras. Vi kommer
att se senare att manga elever tycker att en viktig forbattring av
horsystemet vore att liraren alltid anviande mikrofon. Uppemot en
tredjedel av de elever som har kamratmikrofoner 4r mindre néjda
med rutinerna kring anvandningen av dessa.

Av de 61 lararna med elev som har horteknik i skolan svarar
85 procent att de har rutiner for nar och hur de anviander larar-
mikrofon. Narmare hilften av lirarna, 49 procent, kontrollerar
ocksd rutinmassigt att eleven hor i mikrofonsystemet. Det sker
framst genom att kolla upp med eleven sjilv eller genom hogta-
lare. Men uppemot halften av lararna, 49 procent, saknar sidana
kontrollrutiner.
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Paminna

Bade elever och larare med horteknik har fatt fragan om vem som
paminner lararen om att anvinda mikrofon om han eller hon har
glomt det. Enligt eleverna ar det eleven sjalv, eventuellt tillsammans
med klasskamraterna, som paminner i fyra fall av fem, 79 procent.
Enligt lararna ar det eleven sjalv som paminner i drygt hilften

av fallen, 57 procent. Nir det giller kamratmikrofoner sa ar det
vanligen flera personer, bland annat liraren och eleven sjilv, som
brukar pAminna om anvindning.

Uppgifts- eller pedagogikrelaterade
insatser som larare eller mentorer gor

Som vi namnt tidigare var det uppemot halften av mentorerna
som hade initierat ndgon form av dtgird for att underlitta elevens
delaktighet i klassen, exempelvis extra resurs, mindre klass.

Det finns ocksa olika sitt for larare att underlatta for elever
med horselnedsattning att vara delaktiga under lektionerna.
Sadana pedagogiska strategier ar exempelvis att upprepa klass-
kamraternas svar, att skriva pa tavlan eller att demonstrera visuellt
pa andra satt. Lararen kan ocksa underldtta genom att be klass-
kamraterna att tala tydligt och ta bort hand fran mun. Den har
typen av atgarder kan underlitta dven for andra elever. Det ar
ocksd mycket vanligt att lirare anvander sig av dem. Av de sam-
manlagt 68 mentorer som besvarat fragor om detta ar det fler an
tre av fyra, 78 procent, som alltid eller for det mesta gor det.

Sammanfattning och kommentarer

Den fysiska miljon i skolorna

Ljudmiljon ar orovickande dalig for flertalet elever och larare.
Ljusmiljon dr som regel bra, med undantag av att direkt belysning
av tavlan oftast saknas.

Vi sag alltsd att ljudmiljon i klassrummen ofta var dalig och
aven att eleverna sjalva tyckte att de blev storda av olika ljud i
klassrummet. Betydelsen av detta kan vara mycket stor.
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Ien studi som inte fokuserade just elever med nedsatt horsel,
konstaterade man att exponering for meningsfullt men irrele-

vant tal och for trafikljud paverkar mojligheten att ta till sig och
tillgodogora sig kunskap. I en annan studie, fran Skand®] som
handlade om anpassningar i skolan for elever med horselnedsatt-
ning, betecknades de daliga resultaten av gjorda ljudmatningar
som forbluffande mot bakgrund av den betydelse som kunskaps-
samhillet anses ha for Sveriges formdga att havda sig i den globala
konkurrensen (se Larsson och Rikardson 2008:5). Man framhaller
ocksa att en optimering av den akustiska miljon bor ses som en
investering for framtiden, eftersom en brist pd anpassning gene-
rerar kostnader p4 sikt.

”Utgifterna kommer nir elever inte kan tillgodogora
sig undervisningen och kanske darfér maste komplet-
tera eller gora om utbildningen som vuxna. Den storsta
kostnaden till f6ljd av bristande anpassning uppstar
troligen nir de drabbade inte far samma mojligheter
att vara delaktiga som andra. Det slar bade mot den
enskilde och samhallet pa ett ooverblickbart, men i
varje fall kostsamt satt.”

Sjostrom 2007: 41

Nu - nagra ar senare — nar manga oroar sig for resultaten i skolan
i Sverige, kan vi aterigen konstatera att den viktiga ljudmiljon
i skolan dr oacceptabel. Att ta fram en handlingsplan for hur
ljudmiljon i vara skolor ska forbattras framstar som minst sagt
angelaget.

Gldadjande nog kunde vi konstatera att i endast tre klassrum
av 63 fanns det for hoga viarden av storande elektromagnetiska
bakgrundsfilt. Det ar naturligtvis tre fall for mycket men mot bak-
grund av att just elektromagnetiska storningar ibland anges som
skal till att inte anvianda halsslingor eller fasta teleslingor framstar
detta som 6verraskande fa.

59 Boman och Enmarker 2004. Se aven Lehto och Osth 2008"]
60 Larsson och Rikardson 2008. Se &dven Sjéstrom 20(7-]
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Den sociala miljon i skolorna

De flesta av eleverna som nu har ett horsystem i skolan ger
uttryck for att det varken kdanns pinsamt eller obekvamt att ha ett
horsystem. Men det finns en ganska stor minoritet, sarskilt bland
flickorna, som ar mer tveksamma.

Sammanfattningsvis visar resultaten vidare pa att det manga
ganger saknas rutiner och en plan fér vem som har ansvaret pa
skolorna nir det géller att informera berord personal om konse-
kvenserna av en elevs horselnedsattning och hur man hanterar
horsystemet. Fragan kring detta i lirarenkiten ar nagot oklar men
svaren vicker dnda en oro for hur det gar till nir en elev kommer
till ett nytt skolstadium eller en ny klass.

Halften av lirarna kontrollerar rutinmassigt att eleven hor i
mikrofonsystemet — i 6vriga fall kan alltsa lirare och kamrater
anvinda mikrofon utan att HODA-eleven hor ndgot och kanske
inte heller sager till.

Det vanligaste dr att lararen har och tar ansvar for att mikrofo-
nerna laddas. Var femte elev skoter dock sjdlv om laddningen. I de
fall det finns ett portabelt horsystem som ska flyttas mellan olika
klassrum dr det ungefar lika vanligt att det ar lararen som att det
ar eleven som har och tar ansvar for att mikrofonsystemet flyttas
med. Men det férekommer inte sa sillan att det 4r oklart vem som
har ansvaret.

Vi kan alltsa konstatera att det finns elever med horselnedsatt-
ning och horteknik som har en vardag i skolan som kan priglas av
oklarhet kring ansvaret for praktiskt merarbete kring hortekniken
sasom laddning och forflyttning av mikrofoner. Det finns ocksa
manga elever som har och tar — eller maste ta — ansvar for detta.
Vi ser dven att manga elever tycker att rutinerna kring mikro-
fonanvandningen ar bra, men samtidigt ar det manga ganger elev-
erna sjilva som maste pAminna om mikrofonerna nir det gloms
bort. For elever som inte lingre har horsystem i skolan finns ocksa
nagra som anger som en orsak till att de slutade — vid sidan av att
de horde bra utan och inte behévde det — att lararen ofta glomde
anvinda mikrofonen. Det framgdr dven av resultaten att det
manga ganger finns problem kring anvandningen av kamratmikro-
fonerna och detta 4dr nagot vi dterkommer till i nasta kapitel.

Den bild av den sociala miljon i skolan som trider fram genom
vara tamligen specifikt horteknikrelaterade fragor ar ganska
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spretig och situationen for eleverna varierar stort. Alltifran en
klass, dar man har skapat rutiner som bidrar till en samtalsordning
som fungerar, till en klass, dir inga rutiner fanns och ingen anpass-
ning till hans behov hade gjorts (se fallbeskrivningar i avsnitt 9,
Maja och Lucas). Vi noterade att flickor oftare dn pojkar tycks ha
negativt laddade kinslor i relation till sin horteknik. Underlaget i
var studie 4r litet men vi kan samtidigt konstatera att flickor fram-
stir som mer sarbara dven i andra studief®ll

8.4 Horteknik i skolan —
forekomst och skick

Under den observerade lektionen var det vanligare att det var ett
fast 4n ett portabelt system som skulle anvandas. Kamratmikrofoner
fanns i drygt hilften av klassrummen — i sex av tio salar. I fyra av tio
salar lag de utlagda pa borden nir lektionen borjade, men bara i tva
av tio salar lag de inom armlangds avstand fran alla elever. Att de
ligger inom armlidngds avstand dr en forutsittning som underldttar
anvindandet och som troligen paverka nyttjandegraden positivt.
Under den observerade lektionen har vi kartlagt om kamratmikro-
fonerna — nir de finns — racker till och ar utplacerade sa att de finns
inom armlidngds avstand fran alla elever i klassen eller om det ar sa
att man maste skicka mikrofoner mellan sig under lektionen eller om
man maste plocka fram kamratmikrofonerna nar den pedagogiska
situationen sa kriver alternativt avstir fran att anvinda demf? Sa
hir sdg det ut nir den observerade lektionen borjade.

61 Se exempelvis Akerstrém 2014, Studie 1]

62 Enligt Rekkedal 2007 kan ett begransat antal kamratmikrofoner betyda att sjélva adminstra-
tionen med att skicka runt dessa bland eleverna leder till att de anvands i mindre omfattnirﬂ
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Diagram 8.4.1
Tillgang till kamratmikrofoner
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Tillgang till kamratmikrofoner — andelar av 63 observerade lektioner.

For drygt 40 procent av eleverna med horteknik fanns alltsd
overhuvudtaget ingen kamratmikrofon. Det hande dock att en
lararmikrofon skickades runt och anvindes som kamratmikrofon.
Detta betyder att manga elever mer eller mindre kan sakna tillgang
till den larande arena i klassrummet som utgors av relationerna
eleverna emellan under lektionerna. Bland de 103 eleverna i var
malpopulation som har horteknik nu var det uppemot 45 procent
som aldrig fatt nigon kamratmikrofon forskriven.

Vi har fragat elever och lirare om de tycker att det behovs
kamratmikrofoner, eller fler kamratmikroner om det redan finns.
Det ar 60 elever och 54 larare som har besvarat fragan. Det ar van-
ligare att flickor tycker att det beh6vs kamratmikrofoner eller fler
kamratmikrofoner jamfort med pojkarna — det ar 36 procent bland
flickorna och 19 procent bland pojkarna som tycker att det finns
ett sddant behov. Svaren visar ocksd att om man har erfarenhet av
kamratmikrofoner 4r man mer positivt instilld till fler sadana. Vi
ser dven att lararna Overlag oftare dn eleverna bedomer att behov
av fler kamratmikrofoner finns. I foregdende avsnitt konstaterade
vi att det ar manga elever med kamratmikrofoner som inte tycker
att rutinerna kring anviandningen av dessa ir bra och detta kan
forstas gora eleverna mindre benidgna att vilja ha fler. Fragan om
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kamratmikrofoner kan ocksa vara mer allmant laddad eftersom de
paminner alla i klassen om elevens horselnedsittning.

Hogtalare — oftast tva — fanns i ndgra av de storre klasserna. I
halften av de 16 klassrummen dar det fanns hogtalare fungerade
dessa bra. 1 61 av de 63 klassrummen fanns dator kopplad till
interaktiv skrivtavla eller kanon och detta fungerade brai 26 av
klassrummen. Men i enbart sju fall var datorn kopplad till slinga
med gott resultat.

Pojkarna tycks ha fasta system i hogre utstrackning an flick-
orna — det galler de 85 HODA-eleverna och der1 50 eleverna i
malpopulationen. Eftersom endast en femtedel av eleverna uppger
att de varit delaktiga i beslutet om vilket horsystem de skulle ha
i skolan kan vi anta att valet av horsystem sallan dr elevens eget
val. Fasta system stiller hogre krav pa skolans schemalidggning,
med flertalet lektioner i ett hemklassrum, om det ska komma till
optimal anvindning for eleven under skolveckan. Gor skolan mer
av sadana anpassningar for pojkarna dn for flickorna?

I STAF 20710 finns en redovisnin av hur ofta kontroller av
horsystem genomfors i olika landsting och regioner. Man konsta-
terar att vi saknar en 6vergripande strategi for det forebyggande
arbetet med att se till att hjalpmedlen fungerar. l HODA-studien
var det 41 procent av horsystemen som fungerade under hela
lektionen med de krav vi stallt. I ndstan 6o procent av systemen
fanns alltsd mer eller mindre allvarliga brister. Mdnga fragor
vicks av ett sadant resultat. Vad kan betraktas som en rimlig
andel fungerande system? Vilken dr ambitionsnivan? Nir tappar
eleverna fortroendet for tekniken som en f6ljd av brister i hur
tekniken fungerar?

Hogsta andelarna fungerande system aterfann vi bland de bred-
bandigaB8portabla och fasta systemen. Eleverna sjilva bedomer
oftare fasta system som bittre dn portabla. Vi sade i avsnitt 4 att
fasta system anses ha hogre ljudkvalitet och vara mer driftssikra.
Vara resultat hiar pekar snarare pa att fasta system hade hogre
ljudkvalitet enligt eleverna men att de portabla var i battre tek-
niskt skick. Underlaget dr dock litet och anledningarna till att de

63 STAF 2010, sidorna 10-11 och 15-1&]
64 Avers radiodverforingens bandbredd@—_]
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portabla systemen var i battre skick kan vara att de som regel ar
forskrivna vid ett senare tillfalle — och allsa inte ar lika gamla som
de fasta. Antalet kamratmikrofoner gor ocksa ett horsystem mer
kansligt for vara krav pa att alla delar i systemet skulle fungera
hela lektionen. Sammantaget pekar vdra resultat pa att fortsatta
studier med storre underlag framstar som mycket angelagna.

De tekniska fel som fanns i systemen paverkade ofta lararrosten
respektive kamratrosterna pa ett negativt sitt. Eleverna som lyss-
nade i horsystemen fick alltsd manga ganger dalig kvalitet pa ljudet
fran larare och kamrater i sina mottagare.

Nir vi fragar eleverna sjilva framkommer att de manga ganger
upplever brister i ljud och ljudkvalitet och vill se forbattringar
pa det omrddet i sina horsystem. En relevant fraga dr i vilken
utstrackning brister i ljud och ljudkvalitet bidragit till att elever
som inte langre har horteknik i skolan har slutat med det. I 6vrigt
ar det mikrofonanviandningen som ar central nir larare, horsel-
pedagoger och eleverna sjdlva bedomer viktiga forbattringar for
elever med horteknik. Att mikrofonerna anvinds dr naturligtvis
en forutsittning for att horsystemet ska fylla sin funktion och att
forbattringar i rutiner och praktik kring detta behovs framstar
som klart.

8.5 Horteknik i skolan — anvandning

Vi har i de bada tidigare avsnitten huvudsakligen beskrivit lokaler
och utrustning och det ar nu hog tid att slappa in eleverna och
lararna i var redovisning. Vi borjar med att dterge den allmdnna
bild av teknikanviandningen som vara intervjuer och enkiter
formedlar. Sedan redovisar vi den bild som vi fitt genom vara
lektionsobservationer.
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Teknikanvandning allmant

Eleverna

Eleverna har fatt besvara en fraga om hur de oftast stiller in sina
horapparater nar mikrofon anviands. Det allra vanligaste ar att

ha samma instillning pa bada apparaterna. De som genomforde
intervjuerna med eleverna rapporterar att eleverna ofta verkade
omedvetna och osikra pa den terminologi — exempelvis M-lage
och T-lage — som galler horapparatinstillningen och svarade pa var
fraga i termer av “ett pip”, ”tva pip”. Det innebar rimligen att rad
och instruktioner som ges med giangse terminologi inte uppfattas
av elevernd®

Eleven har tillsammans med intervjuaren gatt igenom sitt
veckoschema och angett i vilka lektionssalar och lektionspass
som horsystem finns och anvinds. Eleven ger oss rimligen hir en
bedomning eller uppfattning om tillgang, anvindning och vilja till
anvandning. Vi kan inte utesluta att bilden vi far 6verskattar den
faktiska anvandningen.

Vi redovisar hir inledningsvis hur anviandningen ser ut nar vi har
raknat ut hur stor andel av en elevs totala antal lektionspass som hor-
system anvinds. Det vanligaste ar att eleverna uppger att horteknik
anviands under mer 4n tre fjirdedelar av lektionspassen, 6o procent
av pojkar och 40 procent av flickor.

Elever med litt horselnedsattning respektive dovhet forefaller
vara de som anvander sina horsystem mest under skolveckan. Det
ar ocksa hir som eleverna som inte alls anvinder sina horsystem
aterfinns. Underlaget dr dock litet.

Vi fortsatter med att se hur hortekniken anvinds i olika amnen.

I diagrammet nedan 4r amnena ordnade efter hur vanligt det 4r enligt
eleverna att hortekniken anvands alla lektionspass i dmnet. Vi ser att
teknikanviandningen dr mycket hog i karndmnena och i SO — fyra
eller fler av fem elever anviander hortekniken under alla pass i dessa
amnen. Vi kan ocksa notera att teknikanvandningen i moderna sprak
inte ligger pd samma hoga niva som den gor i exempelvis engelska.

65 | HODA-studien har vi inte stallt fler fragor kring instélining av horspparaterna. | Odelius
(2010) studier framstar eleverna — som gick i horselklass — som mycket medvetna i sina
strategief]
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Nir vi tittar pa hur fasta respektive portabla system anviands
under veckans lektionspass framgar att fasta system anvands i
ndgot hogre utstrackning dn de portabla. Tidigare har vi konsta-
terat att pojkar oftare har fasta system och ocksa anviander sin
horteknik i hogre utstrackning an flickorna.

Diagram 8.5.1
Anvandning av horteknik i olika @mnen
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Andel elever som anvander horteknik alla, vissa eller inga lektionspass i ett visst amne.
Varje stapel summerar till 100 procent av de elever som har amnet.

Bade elever och ldrare har fatt fragor om ldrarnas anvindning
av mikrofon under lektionerna. Fragorna dr inte helt jamforbara,
men svaren pekar dnda entydigt pa en relativt hog anvandning
av lararmikrofon. Det ar 85 procent av eleverna som uppger att
lirarna alltid eller for det mesta anvander mikrofon i helklass.

I lararsvaren ar motsvarande siffra 64 procent.

Eleverna har fatt ange vad de tycker framst skulle behova

forbattras vad giller horsystemet for att det skulle vara battre
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for dem sjdlva. Man kunde ange tva forbattringsforslag. For flera
elever skulle en av de frimsta forbattringarna vara att lararen alltid
anvinder mikrofon. Slutsatsen ar rimligen att dessa elevers ldrare i
dagslaget inte anviander mikrofon i den utstrackning som vore bra
for deras elever.

For eleverna dr det viktigt att liraren anvander mikrofon, sar-
skilt ndr undervisningen sker i helklass. Mer 4n fyra av fem, 83
procent, tycker det ar viktigt att liraren anviander mikrofon da.
Ungefar hilften sa manga, 41 procent, tycker det ar viktigt nar
man arbetar i grupp. Vanligtvis anvinder lirare mikrofon i klasser
dar eleven tycker det ar viktigt. Eller ar det sa att nar larare alltid
eller for det mesta anviander mikrofon sa blir detta viktigt for
eleven?

Lararna

Sextioen ldrare av 63 har tagit stillning till ett antal pastaenden
om anvindning av lirarmikrofon i undervisningen. De skulle
kryssa i vad som bist stimde med vad de tyckte pa en femgradig
skala fran ”stimmer helt” till ”stimmer inte alls”. Det framstar att
anviandningen av lararmikrofon upplevs som nigot timligen opro-
blematiskt. Men manga lirare tycker att mikrofonanvindningen
ar utpekande for eleven eller tvekar att ta mer bestimt stillning till
pastaendet om detta.

Kamratmikrofoner

Vi har konstaterat redan tidigare att inte alla elevers horsystem
har kamratmikrofoner. Av de 63 eleverna med horteknik ar det 36
elever, eller 57 procent, som har kamratmikrofoner. Flickor har
kamratmikrofoner i ndgot hogre utstrackning dn pojkar.

Nir eleverna har fatt fragan ”Hur ofta anviands kamratmikro-
fonerna pa ett siatt som ar bra for dig” ar det 31 elever som har
besvarat den och 64 procent av dessa har svarat alltid” eller ”for
det mesta”. Andelen dr densamma bland flickor och pojkar. Vi
ser ocksa att om det finns fler kamratmikrofoner i klassrummet
anvinds dessa i storre utstrackning jamfort med om det ar farre.
Underlaget ar litet men starker uppfattningen att fler kamratmikro-
foner underlittar en smidig anvindning i klassen.
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Drygt halften av de 31 eleverna, 52 procent, tycker att kamra-
terna skulle behova fa veta mer om hur man anvinder kamratmi-
krofoner men 32 procent tycker inte det behovs. Resterande 16
procent vet inte. Sa gott som alla, 97 procent, tycker att det dr vik-
tigt att kamratmikrofoner anvinds i helklass medan betydligt farre,
41 procent, tycker det ar viktigt nar man arbetar i grupp.

Elever och larare med kamratmikrofon har ocksa fatt svara pa
fragan om vad som framst skulle behova forbattras vad giller kam-
ratmikrofonerna for att det ska vara battre for kamraterna. Elever
och larare tycker att det allra viktigaste att bli av med, i det prak-
tiska handhavandet nar man pratar, ar att slippa trycka pa knappar.

Flertalet larare tycker att kamratmikrofoner ar enkla for kam-
raterna att anvanda och det inte 4r svart att motivera dem. For
drygt 6o procent av lirarna dr det viktigt att litt kunna konstatera
om kamratmikrofonerna dr pa eller av. Mer tveksamma framstar
lararna till att anvandning av kamratmikrofoner bidrar till ord-
ning och struktur i dialogen i klassrummet. Nastan 40 procent av
ldrarna tycker att anvindningen av kamratmikrofoner hindrar
spontaniteten i klassrumsdialogen.

Teknikanvandning under den observerade lektionen

Nar vi nu tar steget in i klassrummet och observerar vad som
hander under en lektion i SO eller svenska en dag 2013 sd ar det
manga intryck och forutsittningar som ska sorteras pa ett menings-
fullt satt. Vi sag att det fanns flera roriga situationer som handlar
om bade hortekniken i sig och om hur den anvinds. Dels kan alla
eller delar av ett horsystem vara pa lagning, ha glomts hemma, sitta
pa laddning i lasta lokaler eller av andra skal inte finnas pa plats.
Och dels kan det vara s att den horteknik som finns pa plats anda
inte anvindsksl

Vi sdg ocksa att det fanns flera tillfallen da lararens bristande
insikter eller svarigheter att manovrera tekniken smidigt gjorde
att lararmikrofonen aldrig stingdes av, trots att det hade behovts.

66 | ett fall fanns exempelvis en uppsattning kamratmikrofoner som lag i en vaska utan att
komma till anvandning. Lararen trodde att det var extramikrofoner som kunde anvandas om
den egna lararmikrofonen inte skulle fungerd]
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Det kunde exempelvis betyda att en HODA-elev — och observato-
rerna — fick lyssna pa en larare som tog ut en kamrat i korridoren
for att enskilt ge denne en tillrdttavisning eller en lirare som gick
ut i korridoren och ringde privata samtal.

Vi borjar med att redovisa vilka skolhuvudman och skolformer
som de 63 HODA-eleverna med horteknik gar i, klasstorlekar med
mera.

Om skolorna, klassrummen och den anvanda tekniken

Av de 63 observerade lektionerna skedde 53 i kommunala och tio
i fristdende skolor. Skolformen var grundskola i 56 fall, sarskola i
sex fall och traningsskola i ett fall. I 31 av 63 observerade klasser
var det farre dn 20 elever. Det motsvarar 49 procent. I resterande
klasser, 51 procent, var det 20 eller fler elever narvarande. De sju
besokta sir- och traningsskoleklasserna var dock sma, sex hade
farre 4n tio elever narvarande och en hade 10-14 elever.

Av 51 mentorer uppger sex att klass- eller gruppstorleken ar
reducerad pa grund av behoven hos eleven med horselnedsittning.
I samtliga dessa fall foljer eleven grundskolans laroplan. Tva av elev-
erna gar i klasser med firre dn tio elever, en gar i en klass med 15-19
elever och en gar i klass med 20-24 elever. I samtliga utom en av
dessa klasser finns nagon klassassistent eller annan resursperson.

Gruppmoblering med upp till fyra elever tillsammas var det
vanligaste i de besokta klassrummen. Pa hogstadiet var parmoble-
ring vanligast medan det i mellanstadiet var vanligast med grupper
om tre till fyra elever.

Drygt 70 procent av HODA-eleverna med horteknik satt inom
tre meter fran tavla eller interaktiv skrivtavla medan resterande 30
procent satt pa langre avstand. Drygt var femte, 22 procent, satt
placerad i motljus, ndgot som kan forsvara elevens mojlighet att
ldsa pa tavlan och avliasa med hjilp av synen.

Kamratmikrofonerna fanns utlagda pa bordeni 25 av de 63
klassrummen nar lektionen borjade. I 14 av dessa klassrum lag
mikrofonerna inom armliangds avstand fran alla elever. I elva
klassrum var kamratmikrofonerna inte utlagda och i 27 klassrum
fanns inga kamratmikrofoner.

Det vanligaste var att den observerade lektionen pagick under
uppemot en timme, men bade kortare och lingre lektionspass
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forekom. Manga personer med nedsatt horsel vittnar om behovet
av att ta paus i lyssnandet och att vila fran ljudE4. Elever i skolan
kan stanga av sitt horsystem och pa sa sitt fa en typ av paus under
lektionspasset, men det sker da till priset att kanske g miste om
viktig undervisning. Olika typer av individuellt arbete under lek-
tionspasset kan ocksa innebira en paus for eleven med horselned-
sattning fran anstrangningen att lyssna. Vi ska nu titta nirmare pa
olika inslag, exempelvis individuellt arbete eller egenarbete, under
den observerade lektionen.

Olika pedagogiska situationer

Under lektionsobservationerna har vi urskiljt och tidsuppskattat
fyra pedagogiska situationer:

e Dialog mellan larare och elever eller elever emellan, diskussioner
* Monolog sasom foreldasning, hoglasning, instruktion, video

e  Grupparbete

e Egenarbete sasom individuellt arbete, tyst ldsning, prov.

Dialog mellan larare och elever forekom i ungefir nio av tio
lektionspass. Det ar en mycket kravande situation for en elev med
nedsatt horsel. Foreldasning, hoglasning och andra monologer

var ocksa vanligt forekommande — mellan 60 och 7o procent av
lektionspassen inneholl sidana monologer. Egenarbete, som i gynn-
samma fall kan innebira en paus fran anstrangningen att lyssna,
forekommer i ungefar hilften av lektionspassen.

I de foljande tabellerna gér vi igenom teknikanvandningen
under de olika pedagogiska situationerna. Vi gor dven en form av
utvardering: Svarar tekniken mot behoven under de olika pedago-
giska situationerna? De kriterier som vi utvirderar mot presenteras
i anslutning till de olika pedagogiska situationerna. Generellt galler
att vi enbart accepterar att anvandning och teknikskick helt och
hallet svarar mot behoven for att utvarderingen ska utfalla positivt.

67 Se &ven Danermark och Coniavitis Gellerstedt 2003, sidan 1541

“Vad var det du inte hérde?” e Specialpedagogiska skolmyndigheten



Redovisning och analys

Teknikanvandning under dialoger

I diagrammet nedan ser vi hur lang tid obervatorerna har uppskattat
att den pedagogiska situationen dialog har tagit under den obser-
verade lektionen. Vi ser att det manga ganger ar relativt lang tid
som dgnats at dialoger mellan larare och elever. I vart tredje lek-
tionspass varade dialogen sammanlagt mer dn 26 minuter och i fler
an halften av passen dgnades mer dn en kvart at dialog i klassen.

Diagram 8.5.2

Dialog
333 %
17,5 %
15,9 %
22,2 %
M Forekom inte 11,1% 1-5min 17,5 % M 6-15 min 15,9 %

16-25min 22,2 % M 26 min eller mer 33,3 %

Den sammanlagda tiden for dialog vid 63 lektionspass.

Vi ska nu titta ndrmare pa teknikanvindningen under dialoger
mellan ldrare och elever. Dialoger mellan ldrare och elever forekom
under 56 lektionspass och under 24 av dessa, 43 procent, anvandes
bade lirarmikrofon och kamratmikrofon. Under lika manga pass,
24 stycken, anvindes enbart lararmikrofon vid dialog — i flertalet
av dessa fall, 17 stycken, saknades kamratmikrofon. I resterande
atta fall, 14 procent, anvandes varken larar- eller kamratmikrofon.
For att gora en utvirdering av om tekniken svarade mot
behoven i dialogsituationen under de observerade lektionspassen
anvindes foljande bedomningar och bedomningsgrunder.
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Tabell 1

Utvardering av teknikanvandning under dialogen. N=56

Dialog

Bedémning, Antal for vilket Bedomningsgrund

resultat av utvirderingen  detta géller

Teknikanvandningen och 8 elever Larar- och kamratmikrofoner anvands

teknikens skick svarade helt pa bra satt som svarar mot dialog-

och héllet mot den pedago- situationen. Tillrackligt antal kamrat-
giska situationen. mikrofoner. Tekniken fungerade.

Teknikanvandningen och 14 elever For fa kamratmikrofoner eller kamrat-

teknikens skick svarade mikrofonerna anvands for séllan. De

delvis mot den pedagogiska flesta kamratmikrofonerna fungerar.

situationen. Brister i tekniken och teknikanvand-
ningen férekom, exempelvis glapp,
knaster, hogtalare fungerade ej, lara-
rens handhavande ej optimalt.

Teknikanvandningen och 25 elever Inga eller sédllan anvanda kamratmikro-

teknikens skick svarade inte foner eller de flesta kamratmikrofoner

alls mot den pedagogiska fungerar ej.

situationen.

Tekniken anvands ej. 5 elever I samtliga fall fanns mer eller mindre
tillfalliga tekniska fel i horsystemen,
exempelvis drop outs eller att mot-
tagaren var tyst.

Tekniken fungerar ej. 4 elever De fyra som inte hade horsystem i
salen.

Inte aktuellt med dialog. 7 elever -

Vi ser att for de 56 elever diar den pedagogiska situationen dialog
forekom var det endast for atta elever, eller 14 procent, som tek-
niken helt svarade mot de behov som denna pedagogiska situation
skapar. Resterande 86 procent fick alltsa sannolikt inte tillgang

till denna ofta forekommande pedagogiska situation. Till stor del
beror detta pa tillgdng, skick och anvandning av kamratmikro-
foner. Vi ser ocksa att det finns elever som inte anvander tekniken
under dialogsituationer. Detta kan bero pa att tekniken inte fung-

erade tillfredsstillande.
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Teknikanvandning under monologer

Foreldsningar, hoglasning och andra monologer férekom i vart
femte av de observerade lektionspassen mer dn en kvart.

Foreldsningar, hoglasning och andra pedagogiska situationer
av monologtyp forekom under 42 av de observerade lektionerna.
Under 34 av dessa lektionspass, 81 procent, anviandes larar-
mikrofon och i nagra fall aven kamratmikrofon. I 6vriga fall
anviandes inga mikrofoner.

Tabell 2
Utvardering av teknikanvandning under monolog. N=42

Monolog
Bedémning, Antal for vilket Bedémningsgrund
resultat av utvarderingen  detta galler
Teknikanvandningen och 18 elever Lararmikrofonen anvands pa ett bra
teknikens skick svarade helt satt och svarar mot den pedagogiska
och héllet mot den pedago- situationens behov. Tekniken fung-
giska situationen. erade.
Teknikanvandningen och 13 elever Lararmikrofonen anvands pa ett satt
teknikens skick svarade som inte svarar mot den pedagogiska
delvis mot den pedagogiska situationen eller anvands inte fullt ut
situationen. eller lararmikrofonen glappar eller

knastrar eller lararen &r ej medveten
om ifall lararmikrofonen ar pa eller av
eller hogtalare fungerar ej.

Teknikanvandningen och - -
teknikens skick svarade inte
alls mot den pedagogiska

situationen.

Tekniken anvands ej. 7 elever I samtliga fall fanns mer eller mindre
tillfalliga tekniska fel i horsystemen,
exempelvis att lararmikrofonen var tyst
och ofta var det flera fel.

Tekniken fungerar ej. 4 elever Tva av dessa elever har inte horsys-
tem i salen, tva elever hade tekniska
problem i horsystemen.

Inte aktuellt med monolog 21 elever -

eller foreldsning.

Vi ser att for de 42 elever dar den pedagogiska situationen monolog
forekom var det for 18 elever, eller 43 procent, som tekniken helt
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svarade mot de behov som denna pedagogiska situation skapar. For
ytterligare 13 elever svarade tekniken delvis mot behoven. Vi noterar
ocksa att det finns elever som viljer att inte anvanda horteknik
under foreldsningssituationer.

Teknikanvandning under grupparbete

Grupparbete forekom under 22 lektioner av de observerade
sextiotre lektionerna. I inget fall svarade tekniken och teknik-
anvindningen mot de krav som situationen stiller. Under en av
lektionerna anviandes bade larar- och kamratmikrofon, under fyra
anviandes enbart lararmikrofon och under ytterligare en anvandes
enbart kamratmikrofon. Under 16 av de aktuella lektionspassen,
73 procent, anviandes ingen mikrofon alls under grupparbetet.

Tabell 3
Utvardering av teknikanvandning under grupparbete. N=22

Grupparbete

Bedémning, Antal for vilket  Bedémningsgrund
resultat av utvirderingen  detta géller

Teknikanvandningen och -
teknikens skick svarade helt

och hallet mot den pedago-
giska situationen.

Teknikanvandningen och 1 elev Kamratmikrofon anvénds sporadiskt.
teknikens skick svarade

delvis mot den pedagogiska

situationen.

Teknikanvandningen och 3 elever Endast lararmikrofon anvands.
teknikens skick svarade inte
alls mot den pedagogiska

situationen.

Tekniken anvands ej. 14 elever Fem elever hade fullt fungerande
horsystem. Resterande nio elever
hade mer eller mindre tillfélliga
tekniska fel i horsystemen.

Tekniken fungerar ej. 4 elev Tre av dessa elever har inte horsys-
tem i salen, en elev hade tekniska
problem i horsystemen.

Inte aktuellt med gruppar- 41 elever -

bete.
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Vi ser att majoriteten av de 22 elever som hade grupparbete valde
att inte anvinda den hortekniska utrustningen.

Teknikanvandning under egenarbete

Individuellt arbete, tyst lasning, prov och andra situationer utan
kommunikation forekom under 33 av de observerade lektionerna.
I en tredjedel av de observerade lektionerna tog denna aktivitet
mer 4an en kvart. Kamratmikrofoner anviandes aldrig men lararmi-
krofon anvindes — eller glomdes stingas av — under 17 av lektions-
passen med egenarbete, 52 procent.

Utvdrdering: Svarade tekniken mot behoven?

I samband med egenarbete kan det finnas aktivitet i klassrummet
som var elev har intresse av. Har larararen sin lirarmikrofon p4 sa
kan eleven sjdlv bestimma om han eller hon ska lyssna eller inte.
Allmant kan har sdgas att det ar elevens rattighet att vara delaktig i
allt som sker under lektionerna.

Teknikrelaterade brister

Efter den observerade lektionen har observatérerna bedéomt och
noterat vad vi kallat teknikrelaterade brister i elevens skolsituation
som har att gora med organisatoriska brister pa skolan eller kun-
skapsbrister som leder till att ldrare inte anvander utrustningen pa
avsett sitt. Vi bedomde att i 34 fall, eller 54 procent av de 63 som
vi observerade, fanns sidana brister.

Sammanfattning

Vi ska forsoka sammanfatta den allminna bild av teknikanvind-
ningen i skolan som véra intervjuer med eleverna och vara enkiter
till lararna ger.

Hortekniken anvinds enligt eleverna i timligen stor utstrack-
ning under skolveckan. Vi noterade dock som anmarkningsvirt att
anvindningen i moderna sprak var sd ldg som 63 procent. Det ar
ocksa viktigt for eleverna att mikrofonerna anvinds — sarskilt i hel-
klass — och anvinds pa ett bra satt. Samtidigt ar det uppenbart att
bade praktiska problem for larare och kamrater kring mikrofonan-
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vandningen och lararens mojligheter att smidigt manovrera kamrat-
mikrofonanvindningen i undervisningssituationen iar omraden dir
det finns stora utrymmen for forbattringar. Anvandar- och anvand-
ningsanpassningen brister.

[ Widéns studie framkom att problem med anviandning av
kamratmikrofonerna kunde uppstd exempelvis da en elev kommer
upp pa hogstadiet med nya kamrater och stora klasser. Kamrat-
ernas attityder till att anvanda mikrofon var inte alltid positiv
Vi sag ocksa i HODA-studien att alternativet ”att slippa tala i mik-
rofon” var en férandring for kamraterna som flera elever nimnde.
Att arbeta med att fa klassen positivt installd till mikrofonerna
framstar som viktigt. Skolans sitt att planera och forbereda infor
byte av klass eller skolstadium ar alltsa av stor betydelse.

Under de observerade lektionerna var den vanligast férekom-
mande pedagogiska situationen dialog — diskussioner och samtal
mellan larare och elever och elever emellan — f6ljt av forelasning
och andra typer av monologer. Individuellt arbete forekom ocksa
under ganska manga lektionspass och slutligen var grupparbeten
det minst vanliga, men det forekom dnda under cirka vart tredje
lektionspass. Dialogsituationen kan bedomas vara den mest kra-
vande situationen for en elev med nedsatt horsel. Tekniken svarade
mot behoven i 14 procent av fallen. Bristen pa kamratmikrofoner
ar en starkt bidragande orsak till att siffran ar si lag. I forelds-
nings- eller monologsituationen var det i 43 procent av fallen
som tekniken och teknikanviandningen svarade mot behoven. I
grupparbetssituationen anviandes tekniken sillan, 4ven om den
fungerade. Kanske behovde eleven inte anvinda tekniken i den lilla
gruppen, kanske kravs lararledd undervisning for att systemen ska
anvandas? Vi har inte svaren pa dessa fragor.

Sammantaget ar resultatet av var genomgang av teknikanvand-
ningen under olika pedagogiska situationer nedslaende. Manga
HODA-elever far i endast begransad utstrackning tillgang till
undervisningen.
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Alice

Alice gar pa hogstadiet. I hennes klass dr de drygt 30 elever. Det

ar trangt i klassrummet, dir eleverna sitter tva och tva. Alice

sitter langt fram i klassrummet. Belysningen i salen dr bra men
ljudmiljon dr dalig. Bord och stolar alstrar buller och otita fonster
och dorrar slapper ocksd in oonskat ljud. Alice stors av ljud fran
korridoren under lektioner i SO-salen.

Alice har en mattlig horselnedsittning och har bade fast och
portabel horteknik i skolan. Det portabla systemet lag nu i Alices
skdp utanfor klassrummet. Det anviands bara under tva lektioner
utanfor hemklassrummet och var vid var kontroll oladdat. Den
fasta slingan satt i hemklassrummet och fungerade. Forutom
lirarmikrofon fanns dven 12 kamratmikrofoner. Alices larare
hade felanmalt dels trasig lirarmikrofon dels flera av kamrat-
mikrofonerna for flera veckor sedan utan att annu ha fatt ndgra
besked om atgirder. Det finns tva hogtalare i klassrummet och de
fungerade.

Alices larare, som sjilv har en horselnedsattning och anvander
horapparat, har inte gatt nagon kurs eller fatt nagon fortbildning
om att arbeta med elever med horselnedsattning och har inte heller
erfarenhet av ndgon annan elev med horselnedsittning dn Alice.
Visst stod av horselpedagog har funnits under 2013.

Nir SO-lektionen borjade hade lararen lagt ut kamratmikro-
fonerna och tog dven undan dem efter avslutad lektion. Lararen
kontrollerade att hogtalarna fungerade och kontrollerade ocksa
med Alice att hon horde i mikrofonsystemet. Under SO-lektionen
forekom bade dialog larare-elever och kortare grupparbeten.
Under grupparbetena satt Alice utan horteknik med sin grupp ute i
en trang korridor dér det var en helt oacceptabel akustisk miljo.
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Under SO-lektionen anvindes tekniken pa ett bra sitt av bade
lirare och de flesta av klasskamraterna. Men flera kamratmikro-
foner fungerade daligt pa grund av att hortekniken var felaktigt
intrimmad och att en del av kamraterna hanterade mikrofonerna
fel. Lararen holl god ordning i klassen, var medveten om Alices
behov och anpassade sin undervisning utifran ett horselperspektiv
genom att exempelvis tala tydligt, upprepa svar, skriva pa tavlan,
stalla kontrollfragor. Alice framstod som medveten om sina behov
och med en god sjalvbild och hon och klasskamraterna forefoll
studiemotiverade.

Ansvaret for att det portabla horsystemet laddas och finns pa
plats ar klargjort och ligger pa Alice.

Sammanfattningsvis

Alice hade bade fast och portabel horteknik, flera kamratmikro-
foner, hogtalare och en medveten pedagog med fasta rutiner och
ett horselanpassat forhallningssatt.

Men akustiken dr dalig och maste forbattras. Forslag till
olika bullerdimpande atgirder kan man finna till exempel i Hor-
selboken, www.horselboken.sd, pedagogiska tips. Alice har ingen
mojlighet att avldsa kamraterna och dirfor giller det att se Hver
placeringen. For att kunna genomféra grupparbeten behovs det
grupprum. Flera kamratmikrofoner i bakre delen av klassrummet
fungerade inte pd grund av storningar fran sindare i skolans
narhet. Har géller det att forst se 6ver om klassen skulle kunna
ha ett annat klassrum. Det beh6vs ocksa skriftlig instruktion for
larare och vikarier om hur hortekniken ska hanteras.
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Lucas

Lucas gar pa hogstadiet. Det ar 16 elever i hans klass. Eleverna var
placerade i U-form och Lucas har en bra placering med 6verblick
over alla i klassrummet. Belysningen i salen var bra, men ljuset

pa tavlan var daligt och akustiken var dalig. Absorbenterna pa
vaggen var overmalade, vilket paverkar deras bullerdimpande
funktion negativt. Lucas stors av flera ljud i och utanfor klass-
rummet under lektioner i SO-salen.

Lucas har en mattlig horselnedsittning och har bade fast slinga
och portabelt horsystem i skolan. Det fanns tvd lararmikrofoner
men inga kamratmikrofoner. Lucas anvander sina horapparater
men varken det portabla eller det fasta systemet. Det fasta systemet
var inte inkopplat i vagguttaget och det portabla systemet forva-
rades i Lucas skap och var vid var kontroll oladdat.

Under SO-lektionen forekom redovisning med PowerPoint och
salen var och forblev mork med férdragna gardiner hela lektionen.
Lucas hade svart att avldsa sina kamrater. Lararen har inte haft
nagon elev med nedsatt horsel tidigare och har inte heller gatt
nagon kurs eller fortbildning. Lararen kidnner inte till om Lucas
anvander sina horapparater och inget speciellt gors for att mota
Lucas behov. Lugn och studiemotiverad klass.

Sammanfattningsvis

Lucas har bade fast och portabel horteknik. Han ar bra placerad i
klassrummet och anvinder sina horapparater hela tiden.

Men ingen horteknik anvindes eller fungerade darfor maste
forsta steget vara att satsa pa anvandning av dessa. For att det ska
kunna fungera behovs det skriftlig information om hur hortek-
niken ska anvindas for larare och vikarier. Lucas har en larare som
ar omedveten om hans behov och ingen anpassning skedde heller
for att underlitta hans delaktighet i undervisningen. Det behovs
grundlaggande kunskaper om konsekvens av horselnedsattning
for att kunna anpassa larandesituationen och darfor ir ett samar-
bete med horselpedagogen och fortbildning for larare nodvandiga
atgdrder.
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Maja

Maja gar pa mellanstadiet. I hennes klass dr de 28 elever. Eleverna
var placerade i U-form i klassrummet och Maja har en bra place-
ring langt fram med 6verblick over alla i klassrummet utan motljus
med fonstret i ryggen. Belysningen i salen var bra men akustiken
délig. Man hade dock tankt pa att anpassa ljudnivan genom ten-
nisbollar som stolstassar pa alla stolsben. Elevernas klader hangde
i salen vilket bidrog till att dimpa oonskat ljud. Man hade ocksa
en skylt pa tavlan med ”Vi pratar en i taget och i mikrofon for
allas skull. Vi skapar lugn och ro”, och man hade pinnar med
elevernas namn for att fordela ordet utan handupprackning eller
rop. Pennor i samma farg var samlade pa ett stille for att minimera
skrammel ndr man letar efter en farg. Grupprum fanns i anslutning
till klassrummet.

Maja har en mattlig horselnedsittning och har bade fast och
portabel horteknik i skolan. Till det fasta systemet horde en larar-
mikrofon och 12 kamratmikrofoner. Det portabla systemet var helt
nytt och hade inte borjat anviandas dnnu. Lirarlaget skulle forst
lara sig det nya systemet. I dagslaget hade Maja ingen tillgang till
horteknik i grupprum, musik, slojd, bild och idrott.

Majas ldrare hade tidigare haft elever med horselnedsattning
och gatt kurs. Skolan har alltsd tagit vara pa befintlig kompetens
nar Maja borjade. Det finns en kommunal horselpedagog som ger
stod till skolan, lararen och Maja.

Nir SO-lektionen borjade lag alla kamratmikrofoner utlagda
i askar pa borden. Askarna var forsedda med tassar och bidrog
darfor inte till oonskat ljud. Lararen var en god pedagog med
pondus, som var medveten om Majas behov. Lararen var bland
annat noga med taldisciplin och gav klara instruktioner. Arbets-
klimatet var tyst och lugnt. Medvetna och kloka klasskamrater
anviande tekniken pa bra sitt. All horteknik fungerade. Maja och
klasskamraterna forefoll studiemotiverade.

Sammanfattningsvis

Maja hade bade fast och portabel horteknik, flera kamratmikro-
foner och en medveten pedagog. Skolan har tagit vara pa kompetens
hos lararen. Tekniken fungerade och anvindes bra och utan sirskild

80



Fallbeskrivning och forbattringsforslag

uppmaning. Bullerdimpande dtgarder hade vidtagits. Horselpedagog
fanns.

Men det saknas skriftlig information om hur tekniken ska
anvindas for larare och vikarier. Ventilationen var storande vilket
maste atgardas och det behovdes bra ljus pa tavlan. Nagra kamrat-
mikrofoner maste ocksa lagas for att de knastrade.

Elsa

Elsa gar pa mellanstadiet. Hennes grupp bestar av 26 elever och
ibland 4r de 52 elever i storklass. Elsa sitter langt fram i klass-
rummet i en gruppmoblering med fyra till sex elever i varje grupp.
Hon har en bra placering i salen och kan avlisa kamraterna.
Belysningen i salen var bra, men daligt ljus pa tavlan och akustiken
var dalig. Klassen var ocksa stokig och arbetsbullret uppmattes

till 7o decibel (dBA) da det var grupparbete. Elsa stors av ljud fran
klasskamraterna och fran andra klassrum.

Elsa har en mattlig horselnedsittning och har bade fast och porta-
belt horsystem i skolan. Det finns tva lararmikrofoner och sju kamrat-
mikrofoner. Skriftlig information om hérteknikens anvandning fanns
uppsatt pa synligt stille i salen. Det portabla systemet anvands inte.

SO-lektionen pagick under en timme och en kvart utan paus.
Nir lektionen borjade fanns inga kamratmikrofoner utplacerade.
Lararen anvande sin mikrofon under hela lektionen men visste inte
hur den fungerade. Mikrofonen var installd sd att den alltid var
pa, men lararen tryckte och trodde hon stingde av mikrofonen nir
hon talade med andra elever. Elsa fick alltsa lyssna pa samtal som
inte var avsedda for henne.

Under grupparbetspasset gick Elsa sjilv och hamtade kamratmik-
rofonerna till sina kamrater. De anviandes dock mycket sillan och
kamraterna hade ingen mikrofondisciplin. Lararen ingrep inte och
Elsa sa inte heller ndgot till kamraterna. Men Elsa siger i intervjun att
nar kamraterna inte anvander mikrofon hor hon ingenting och det
basta dr nar det ar tyst i klassrummet och den som talar talar tydligt.

Lararen har ringt och felanmilt glapp, 6verhorning mellan
klassrummen och att bommikrofonen ar for stor.
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Sammanfattningsvis

Elsa hade bade fast och portabel horteknik. Hennes placering i
salen dr bra och hon kan avlisa kamraterna. Elsa anvinde sina
horapparater hela tiden. Lararmikrofonen anvindes hela tiden.
Information om horteknikens anviandning fanns uppsatt.

Klassen behover dock borja anvanda kamratmikrofoner for att
Elsa skulle kunna bli delaktig fullt ut. Lektionspasset var for langt
och darfor behover lararen planera in tid for aterhamtning och
paus for Elsa. Hon klagar pa att slingljudet 4r alldeles for starkt
vilket behover atgardas av en tekniker. Stokig grupp och mycket
dalig klassrumssituation med oordning och délig struktur orsakade
mycket buller och svéarigheter for Elsa att folja olika diskussioner.
Bade larare och elever hade dalig kunskap om hur tekniken ska
handhas. I forsta hand behover larare fa mojligheter att trana upp
sina fardigheter i anvindandet av horteknik for att sedan kunna
instruera eleverna.
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HODA -studien initierades av professionella inom omradet
horteknik i skolan och har genomforts av Specialpedagogiska
skolmyndigheten och Horselhabilitering Barn och Ungdom vid
Karolinska Universitetssjukhuset i Stockholm. I den har skriften
avrapporteras resultaten av studien i beskrivande form och breda
drag. De professionella inom omradet horteknik i skolan far for-
hoppningsvis hir ett fungerande underlag for slutsatser om olika
atgarder inom bland annat skola och horselvard. Vi erinrar oss

att det uppskattningsvis finns cirka 2 600 berorda elever i landet
med horteknik for skolbruk. De resultat vi funnit i HODA-studien
vad giller ljudmiljo, horteknikens skick och anvandning i olika
pedagogiska situationer med mera pekar pa stora behov av bade
konkreta atgarder och mer kunskap. I det foljande redovisas nagra
av de punkter som framstar som viktiga.

Ljudmiljé och teknik

En grundlidggande forutsittning for att kunna bedriva undervis-
ning dr en god ljudmiljo. En sddan finns nistan aldrig i skolorna
enligt vara matningar och dagens krav. I en annan undersokning
(Coniavitis Gellerstedt, 2007) beskriver eleverna att ljudmiljon ar
den viktigaste faktorn for deras delaktighet klassrummet. Det ar
darfor mycket bekymmersamt att nastan fyra av fem klassrum har
en ljudmiljo som kan betecknas som dalig. Nar larare och men-
torer bedomer ljudmiljon och gjorda anpassningar i skolan tycker
man inte alltid, men dnd4 i mycket stor utstriackning, att de ar

bra och rimliga. Slutsatsen blir att pressen att forandra ljudmiljon
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maste komma utifrdn. Det framstar som klart angelaget att ta fram
en handlingsplan for att systematiskt forbattra ljudmiljon i vara
skolor.

Aven mikrofonsystemen behover utvecklas sa att de bttre
svarar mot anvandarnas — lararnas, elevens med horteknik och
klasskamraternas — behov och de krav som undervisningen staller
i dagens skola. Ett sadant utvecklingsarbete behover ske i direkt
samverkan med elever och pedagoger i klassrumsmiljo.

Det racker dock inte med att tekniken fungerar tekniskt — den
behover ocksa vara andamalsenlig och fungera i sitt sammanhang
i skolan. Bortsett fran att teknikutveckling ar en sjalvklar del
av omradet horteknik i skolan sa finns det skal att fraga sig vad
som 4r det naturliga sittet att prata for elever med horselnedsatt-
ning? En ”verklig samtalssituation” och ett ”vanligt pdgdende
samtal” maste kunna betraktas som mojligt att genomfora trots
att horteknik anvinds; det maste kunna betraktas som normalt.
Om horteknik ar en forutsdttning for att en eller flera elever med
horselnedsattning ska kunna ta del av vad som sigs och hander
i klassrummet, det vill siga vara delaktiga, sa kravs pedagogiska
forandringar, forandrade synsitt och forandrade attityder.

Stod och rutiner

Vi har funnit att det manga ganger finns brister i stod, rutiner

och praktik kring mikrofonanvandningen i klassrummet. Det
framgick att rutiner for information till berérd personal om
konsekvenserna av en elevs horselnedsattning och hur eventuell
horteknik ska anviandas i manga fall fanns. Men en dryg tredjedel
av elevernas mentorer uppgav dnda att det inte fanns sidana
rutiner eller att de inte kidnde till hur det forholl sig med detta.
Enligt Skolinspektionend®® kapport om skolsituationen fér elever
med funktionsnedsattning i grundskolan ges sidan information
framst da elever tas emot i skolan och vid enstaka terminsstarter.

69 Skolinspektionen, ZOOE
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En framforhallning i planeringen sa att skolstarten blir sa bra
som mojligt ar viktig for bade eleven och berorda liarare. Det
krivs ocksa att skolan upprittar en plan kring hanteringen av
horteknik, fran start till utvardering. Till exempel som Elkaya
beskriver den i fyra steg: uppratta en plan for anviandning, erbjuda
information om tekniken och traning i att anvianda den, uppritta
en plan for kontinuerlig uppfoljning och en plan for regelbunden
utvardering. Uppfoljningsplanen ska till exempel innehalla rutiner
for daglig kontroll av laddning av mikrofon och mottagare, och
daglig lyssningskontroll. Att nastan halften, 49 procent av lararna
i var studie saknade dessa rutiner dr inte acceptabelt. Utarbetade
rutiner och ansvar vad giller ny personal eller nya elever som
kommer mitt i terminen saknades ofta pa de skolor som Skolin-
spektionen besoktZl Sammantaget finns det alltsa ett klart behov
av att varje kommun och varje skola har en klar, dokumenterad
och kind strategi for olika insatser da elever med horselnedsatt-
ning — eller annan funktionsnedsittning — kommer till skolan.

En annan aspekt utover rutiner dr brist pa kontakter med horsel-
pedagoger. Ungefar hilften av lirarna har inte nagon kontakt
med horselpedagog. Det dr bekymmersamt att manga kommuner
saknar horselpedagog samtidigt som just horselpedagogen ar
en mycket viktig person nar det giller att formedla kunskap till
larare och arbetslag om konsekvenserna av en elevs horselnedsatt-
ning och hur man kan arbeta for att underlatta elevens delaktighet
i undervisning och skolarbete. Studien visade att i var tionde fall
var det eleven sjalv eller foraldrar som star for informationen
till skolan. En andrahands information av personer som kanske
alldeles nyss sjilva har fitt lara hur tekniken fungerar kan inte bli
lika utforlig som information formedlad av professionella. Vara
resultat pekar alltsa pa att betydelsen av den typ av stod som en
horselpedagog kan ge ar stort. Bristen pa horselpedagoger i manga
kommuner kan i ljuset av detta inte ses som ndgot annat dn ett
stort problem. Det viacker en undran om bristande stod — fran
exempelvis horselpedagog — har haft betydelse for beslutet att inte
lingre anvanda horteknik i skolan? T HODA far vi inget svar pa

70 Elkayam, 2017]
71 Skolinspektionen 2009, sidan 1ﬂ
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den fragan. Men det ar troligt att horselpedagogens besok haller
uppe motivationen hos bade larare och elev att anvanda horsel-
tekniken.

Skolinspektionen riktar i en rapport uppmarksamheten mot
elever med horselnedsattning som viljer att inte anvinda tekniska
horhjalpmedel, inklusive horapparat. De betonar bland mycket
annat att skolorna behover forbattra arbetet med att motivera
eleverna att anvianda de hjdlpmedel som erbjuds. Dessutom
understryks huvudmannens och skolans ansvar i de fall en elev
sjalv viljer att inte anvanda de hjalpmedel som ger bast forut-
sattningar for dem att na de nationella malen. I sidana fall maste
skolorna oka sina 6vriga kompensatoriska insatserfd Vi kan av
HODA-studien och andra studier forsta att motiven for en elev
att inte anvinda sina tekniska horhjdlpmedel kan bottna i flera
olika omstandigheter sdsom brister i teknisk funktion, brister i
handhavandet i klassrummet och en hindrande fysisk och social
klassrumsmiljo.

Det finns risk att eleven med horselnedsittning kan hamna i en
mycket utsatt position utan fungerande stod och rutiner och bli
utlimnad 4t de andra i klassrummet samtidigt som ldararen genom
sitt satt att forhalla sig till mikrofonanvandningen i klassrummet
i praktiken styr vad eleven far tillgang till. Lararens formaga
att hir och nu halla ihop lektionens pedagogiska innehéll och
anvindningen av tekniken pa ett sitt som ar bra for eleven med
nedsatt horsel och dennes kamrater dr helt klart av stor betydelse.
Kunskap och stod behovs for att larare ska kunna tillagna sig och
utveckla den formagan. Olika insatser for att stodja lirare kan
behova utvecklas, exempelvis verktyg att bli varse situationen i
klassrummet for eleven med horselnedsattning.

72 Skolinspektionen 2009, sidorna 174@
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Horteknik kraver ett nytt forhallningssatt

I skolan laggs grunden till den solidaritet som kan kravas av
samtliga personer i en viss social miljo, for att alla ska kunna vara
delaktiga i det som sker dar. De elever vi hir har talat om ar elever
med nedsatt horsel. De flesta har horteknik, andra inte. Om nagra
ar ar de ute i arbetslivet och méter dar en miangd olika fysiska
och sociala arbetsmiljoer. Forskningen om personer med nedsatt
horsel i arbetslivet visar timligen entydigt pa att saval ljudmiljo
som social miljo spelar en stor roll for hur personer med nedsatt
hérsel finner sig tillrittal2] Om skolan gir fore i sin pedagogiska
uppgift och praktik och dven gor nodvandiga forandringar i fysisk
och social miljo sa forbattras generellt situationen for bland annat
personer med nedsatt horsel.

Nir en elev har nedsatt horsel och behover anvanda horteknik
i skolan sa leder sjdlva anvindandet ofrankomligen till ett visst
merarbete. All horteknik ar forenad med ett dagligt praktiskt
pyssel. Larar- och kamratmikrofoner ska laddas och finnas dar de
behovs. Portabla system ska forflyttas mellan klassrum. Felaktig-
heter maste anmalas och foljas upp. Dessutom giller att lararen,
eleven med horselnedsattning och klasskamraterna behover ha
kunskap om vad som krivs av dem for att hortekniken ska fungera
optimalt. Exempelvis behover lirare kdnna till hur man kan
kontrollera att den fungerar. Alla i klassen behover ha kunskap
om hur mikrofoner sitts pa och stangs av och nar det ska goras.
Det maste tydliggoras nir det ar nodvandigt med turordning och
samtalsdisciplin. Finns inte kamratmikrofoner inom rackhall
for alla i klassen kravs insatser for att den som talar ska fa en
mikrofon. Horteknik staller alltsa obonhorligen krav utover det
vanliga. Dessa krav, relaterade till anvindningen av tekniken i
skolan, har med kunskap och med ansvar och rutiner att gora.
Positiva attityder behovs till den forandring som kan kravas av
hur samtal och dialoger i klassrummet ska ske. Lararna har hir en
viktig roll som forebild och padrivare. For att en sidan installning
inte ska stanna p4 det retoriska planet kan det behova Gversittas

73 Se exempelvis Gullacksen 1993, Danermark och Coniavitis Gellerstedt 2003, Bjarnason 2011,

Hua 2
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till konkreta rutiner, klarlagt ansvar och en samtalsordning som
ger alla utrymme — en pedagogisk utmaning.

De larare som har erfarenhet av att undervisa elever med hor-
selnedsittning framstar som mer tveksamma till om de sjélva har
tillracklig kompetens for denna uppgift jamfort med larare utan
tidigare erfarenhet. Erfarenheten bidrar alltsa troligen till verklig-
hetsforankrade insikter om de krav som stills. Detta kan ha bety-
delse for skolors planering nir elev med horselnedsattning ska tas
emot, genom att dels strava efter att utnyttja den kompetens som
redan finns pa skolan och dels genom att ha framférhéllning gal-
lande nédvindiga fortbildningsinsatser for personalen.

En intressant fradga ar hur kommer det sig exempelvis att
ungefir en fjardedel av eleverna med grav horselnedsattning
aldrig har provat horteknik i skolan? En forklaring skulle kunna
vara att eleven saknar kognitiva forutsittningar for anvandning
av horteknik. Det ar dock enbart en av de aktuella eleverna som
i journalerna har nagon ytterligare diagnos noterad vid sidan
av horselnedsattningen. For flertalet elever tycks alltsd gilla att
eleven sjily, fordldrarna, berord skolpersonal eller personal inom
habiliteringen har kommit fram till att horteknik inte behovs eller
ska provas. I HODA fér vi inga svar pa fragor om hur de berorda
kommer fram till ett beslut om att prova eller inte prova horteknik
i skolan. Hortekniken stéller speciella krav pa skolan for att eleven
ska bli delaktig och na malen men det gor naturligtvis ocksa en
total avsaknad av horteknik i en verksamhet dir det finns en elev
med horselnedsittning.
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