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Elever i behov av sarskilt stort
stod inom specialskolan for dova
och horselskadade

En studie utifran WHO:s
klassificeringsinstrument ICF



”For barn som pa grund av dovhet
eller horselskada inte kan ga i
grundskolan eller motsvarande del
av sarskolan finns specialskolan.”

"l utbildningen skall hansyn tas till
elever i behov av sarskilt stod.”

Skollagen
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Forord

Uppdraget att revidera ESSS-rapporten frin dr 2001 formulerades under viren 2005 av Specialskolemyndighetens
(SPM) ledningsgrupp och tilldelades undertecknad via utvecklingsridet i maj 2005. Arbeter pibirjades i augusti 2005.

Uppdraget formulerades som en inventering av elev-
gruppen “elever i behov av sirskilt stort stéd” inom
SPM, d4 indelningen av dessa elever sigs som proble-
matisk. Det beslutades dven att samarbete skulle
inledas med Specialpedagogiska institutet (SIT) i

detta avseende.

I oktober 2005 blev projektgruppen fulltalig d&
specialpedagog Agneta Hallberg, SPM, och special-
pedagog Karin Vegerfors, SIT, kom med i arbetet.

Undertecknad har varit projektledare och sekreterare.
Samtal och diskussion om studiens uppligg och

innehAll har skett med Fil. Dr. Lotta Andersson,
Lirarhogskolan i Malmé.

Under arbetets ging har kontinuerliga kontakter och
avstimningar skett med SPM:s utvecklingssamord-
nare Brita Lundberg. Rektor Bengt Danielsson (Kris-
tinaskolan) har fungerat som intern ridgivare och
kontake till rektorsgruppen.

Notera: Istillet for att alltid skriva ut det ndgot
omstindliga uttrycket "elever i behov av sirskilt stort
stdd” anvinds ibland frkortningen ESSS-elever,
trots att detta ir en dubbelsigning.
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Syfte

For de elever som har siirskilt stora svirigheter i specialskolan vill vi med denna rapport forsoka beskriva hur dessa

svdrigheter kan se ut. Vi vill med anvindning av Virldshélsoorganisationens (WHO) klassificeringsinstrument, Inter-

national Classification of Functions (ICF), redovisa ett material som gor det mijligt att jamfora diva och hirselskadade

elever i olika skolformer.

Vi vill med detta material ocksé ge ett underlag, sa
att den interna kvaliteten kan 6ka i de insatser som
skolan gor for att méta elevers behov av stéd. Detta
bor ske genom implementering av resultat frin ICF,
framforallt i elevernas tgirdsprogram.

Samverkan mellan SIT och SPM sker utifrdn bigge

organisationers samfillda ambition att nd sd manga
hérselskadade och déva skolelever som méjligt. I
detta projekt har en gemensam utgingspunke i den
vardagliga pedagogiken provats: hur svérigheter

i undervisningen av déva och hérselskadade kan
beskrivas.

Forfattarens forslag pa forandringar och
vidareutveckling utifran resultaten i denna rapport

1. Uppgifter om hérsel och kommunikation bor
ingd som delar i dtgirdsprogram. Idag rdder det
oklarhet om hur dessa begrepp skall hanteras i
dtgirdsprogrammen utifrin gillande personupp-
gifts- och sekretesslag. Jag foreslar att Special-
skolemyndigheten tillsammans med Skolverket
och Socialstyrelsen utarbetar ett fortydligande av
hur dessa begrepp kan anvindas inom ramen f6r
specialpedagogiska &tgirdsprogram. Genom 6kad
anvindning kan funktionerna ocks utvirderas i
den specialpedagogiska verksamheten.

2. Uppgifter om inlirningssvarigheter och utveck-
lingsstorning har betydelse for hur man beméter
elever inom specialskolan och den specialpedago-
giska verksamheten. Aven dessa begrepp ir svira
att pa ett naturligt sitc hantera inom ramen for
dtgirdsprogram. Jag foreslar dirfor att Special-
skolemyndigheten i samverkan med Skolverket
och Socialstyrelsen utarbetar ett forslag pa hur
begreppen kan anvindas inom ramen f6r special-

pedagogiska dtgirdsprogram.

3. Vidareutveckla arbetsmetoderna kring elever
i behov av sirskilt stod. Samverkar vi med
resursteam utanfor skolan pd ett tillfredstillande
sitt? Kan vi mota elevernas sirskilda behov inom
ramen for den individuella utvecklingsplanen

(IUP)? Hur kan skolorna utveckla sina metoder
for att mota elever i behov av mer stéd dn bara
den teckensprakiga miljon? Jag foreslar att Speci-
alskolemyndigheten i samverkan med universitet,
Myndigheten fér skolutveckling och Specialpeda-
gogiska institutet utarbetar kurser i metodik for
elever i behov av sirskilt stort stod.

4. Forildrarna har fitt ett utokat inflytande 6ver
frigor som ror barnens skolging. Frigan om att
forindra bemotandet av de elever som kommer
till specialskolan, vilken indirekt framkommer i
denna utredning, handlar mycket om att speci-
alskolans specialpedagogik skall vara férankrad
dven hos forildrarna. Det 4r f6r deras barn som
specialskolan finns till. Férildrarnas kunskaper
om barnets svirigheter i skolan och vad man kan
gora dt dem, ir varierande. Forildrarna bor fa en

aktivare roll i utformandet av dtgiirdsprogrammen.

Jag foresldr dirfor att Specialskolemyndigheten
tillsammans med férildraféreningarna och forild-
rardd utarbetar en modell, dir forildrarna fir en
mer aktiv roll vid upprittande och utvirdering av
dtgirdsprogram.

5. Nir en elev har svirigheter som gir utéver speci-
alskolans uppdrag, soker skolan stéd for insatser
i hemkommunen. Det hir systemet har utveck-
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lats de senaste dren, men modellen fungerar inte
optimalt och den innebir idag manga kommun-
kontakter pa olika nivéer. Frigan dr om detta
system ir adekvat eller om det idr dags att utveckla
det vidare. Hur skapar vi den bista modellen f6r
sterkoppling till hemkommunerna? Ar det lige
for kommunerna att sjilva att komma till speci-
alskolan for specialpedagogisk uppféljning? Jag
forslar dirfor att Specialskolemyndigheten pa egen
hand tar initiativ och utarbetar en mer effektiv
modell f6r hur kommuner kan bli delaktiga i olika
former av externa stddinsatser.

6. I regleringsbrevet 2006 ges Specialskolemyndig-
heten i uppdrag att tillsammans med Statens skol-
verk analysera och redovisa eventuella skillnader i
méluppfyllelse mellan specialskolans elever, samt
elever som ir déva och horselskadade men deltar
i annan skolform. Utifrin vad denna rapport
redovisar, ir ICF ett instrument for att beskriva
skillnader i termer av aktivitet och delaktighet. En
jimforelse mellan olika skolformer kan och bér
ddrfor goras.
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Bakgrund

Elevunderlaget idag

Skollagen formulerar elevunderlaget inom special-
skolan for déva och horselskadade att omfatta de
elever som pé grund av horselnedsittning och dévhet
inte kan gd i den vanliga skolan (SFS 1985:1100).

Sedan den allminna skolplikten inférdes 1889 for
dova och horselskadade i Sverige, har det alltid
funnits en grundliggande samstimmighet i dsikten
att dessa elever bor fi sin utbildning tillgodosedd
inom en anpassad skola. Utéver denna samstim-
mighet har meningarna emellertid gitt isir. Diskus-
sioner har forts rérande antalet skolor, vilka elever
som avses, teckensprik, internat, avstind till
skolorna, tekniska hjilpmedel, lirarutbildning; kort
sagt det mesta som hér undervisning till. Psykologen
Lars-Ake Domfors beskriver i sin avhandling hur

denna process dven paverkat utbildningen av lirare
(Domfors 2000).

Efter Specialskolemyndighetens inrittande ar 2000,
tog man i flera dokument tidigt upp frigan om vilka
elever som skulle erbjudas utbildning inom myndig-
heten (Specialskolemyndigheten 2000a, 2000b,
2001b, 2001c och 2004a).

Malgruppen som beskrivs i Skollagen giller i

forsta hand elever som behéver en teckensprikig
(tvasprékig) utbildning. Diskussioner har férts om
elevgrupper med andra specialpedagogiska behov
ocksd kunde ingd i uppdraget. Kan en teckensprakig
miljo vara ett skolalternativ f6r bdde horselskadade
och tal- och sprikstérda elever? Kan dessa inom
ramen for specialskolans tvdsprakiga miljo i sina
behov och 6nskemél om en kombination av teck-
ensprik och talsprik tillgodosedda? Kan elever som
anvinder cochleaimplantat (CI) fi en optimal under-
visning i den tvisprikiga miljon? Och hur skall den

i sa fall utformas? En 16sning fors fram av Horsel-
skadades riksforbund (HRF) i 2005 &rs arsskrift, dir
man foresldr att all undervisning f6r déva och hérsel-
skadade borde samlas under ett tak (Horselskadades
riksférbund 2005).

Elevunderlaget pa specialskolorna ir idag en liten
grupp elever, som i den vanliga kommunala skolan
anses vara en sirskild och resurskrivande elev-
grupp (Lunds kommun 2001). Det vill siga, i varje

kommun blir ett dévt barn en alldeles extraordinir
pedagogisk svérighet. Idag finns i genomsnitt ca tvé
dova skolelever per kommun, vilket innebir att ingen
kommun pi egen hand kan bygga upp kompetens
kring det d6va skolbarnet.

Inom specialskolan ser man inte déva och horsel-
skadade som en homogen grupp, de ir snarare en
mycket heterogen grupp. Svérigheten och utma-
ningen har varit att inom ramen for den tvasprakiga
modellen forsoka hitta en metod, dir s& ménga som
mojligt kan uppleva att funktionshindret inte lingre
dr ett hinder for undervisning. Detta ir sjilva kirnan
i specialskolans uppdrag: att genom anpassning av
miljo och sprik 6ka hastigheten och effektiviteten i
pedagogiken, sd att fler elever kan nd uppsatta och
dldersadekvata mél i skolan.

Likt den kommunala skolan, har ocksa Specialskolan
genom historien utestingt olika elevgrupper under
olika tidsepoker. For hundra ar sedan hade tecken-
spraket en mycket lag stillning i samhiillet, vilket
innebar att dova indirekt exkluderades dven inom
specialskolan, genom hinvisning till s kallade C-
grupper. Under andra perioder har andra grupper
uteslutits, sisom dova sirskoleelever, dovblinda, dova
med beteendesvarigheter, tal- och sprikstérda och
icke minst, under slutet av forra seklet, dven pa sina
hall horselskadade. Forst i och med den s3 kallade
"Funkisutredningen” frin 1998 bérjade specialskolan
oppnas for en bredare elevgrupp 4n vad som var fallet
under dren dessforinnan. Det arbetet pagér alltjdmt.

Nir Hillsboskolan for déva och horselskadade elever
med beteende- och sprékstérningar upphérde med
sin skoldel i borjan av 2000-talet, ckade elevantalet

i motsvarande grad pd specialskolorna. Funkisutred-
ningen angav att specialskolan pa forssk skulle ta
emot déva och horselskadade elever med utvecklings-
storning (Elever med funktionshinder 1998/99). Vad
man i forslaget dd avsdg var elever inom grundsir-
skolan.
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Figur 1. Fordndring av elevunderlaget for specialskolan under

Antalet elever som liser enligt grundsirskolans
kursmédl har dirmed okat pé specialskolorna sedan
dr 2000. En grupp elever med utvecklingsstérning,
som tidigare sokte skolging pa Asbackaskolan, soker
idag skolging direkt ute pa de regionala skolorna.
Féljaktligen minskar antalet elever med litt utveck-
lingsstorning pa riksskolan Asbacka. Istillet har fler
elever med medfodd dévblindhet och elever med
medelmattig till grav utvecklingsstorning blivit allt
vanligare pa Asbackaskolan. Se figur 1 for en grafisk
beskrivning av dessa férindringar inom specialsko-
lans elevunderlag.

Elever med hérselnedsittning, som i undervisningen
behsver bade tekniska horselhjilpmedel och teck-
ensprak, har varierat, och varierar, i antal pé special-
skolorna. Nagra av specialskolorna har arbetat aktivt
gentemot denna grupp och skapat attraktiva studie-
program. Antalet barn som tidigt opereras for sin
hérselnedsittning och anvinder CI har 6kat under de
senaste 15 dren. En grupp av dessa elever pabérjar sin
skolgdng inom den kommunala skolan och under-
laget for specialskolan minskar d4rmed i motsvarande
takt (Horselskadades riksférbund 2005). Man kan
alltsd konstatera att elevgruppen inom specialskolan
har forindrats.

I oktober 2005 fanns det 549 elever inskrivna inom

specialskolan, vilket 4r en minskning jimfért med
tidigare &r. Diagram 1 visar hur elevantalet i varje
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dren 2000-2005.

drskurs varierat genom dren 1998-2000 samt 2005.

Elevfordelningen 2005 visar ett betydligt ligre antal

elever i de yngre drskurserna jimf6rt med tidigare
ar. Ar 2005 ir det som ligst 23 elever i arskurs tre

jaimfort med 89 elever i arskurs nio dr 1999. Notera

att x-axeln avser skoldr medan antalet elever i varje
drskurs avlises till vinster i y-axeln. Den kraftiga
svarta linjen avser oktober 2005.

Samtidigt kan man se att antalet fédda barn i Sverige

generellt gate ner. Utifran Sveriges officiella statistik
ser man att barnkullarna minskat &r 2005 jimfort

med dren 1998-2000. I diagram 2 redovisas forind-

ringen av antalet elever i varje drskurs ren 1998,

1999, 2000 och 2005.

Om man jimfér kurvorna i diagram 1 och 2, ir

likheten sliende. Den stora nedgingen av elevantalet

inom specialskolan kan alltsd inte enbart forklaras

med att horselskadade elever viljer andra skolformer.

Det samlade fodelsetalet i Sverige har ocksa bety-
delse.

Om man studerar prognosen for skoléret 2011-2012

(se diagram 3), det vill siga barn fodda 1997-2005,
ser man att fodelsetalen fér kommande skol3rs-
grupper beriiknas stanna kvar pa den ligre nivén.

Denna prognos innebir alltsa att antalet elever som
sannolikt soker sig till specialskolan kommer att
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vara fortsatt ligt under yteerli-
gare fem 4r. Det finns dirfor all
anledning att se till att special-
skolornas verksamhet fortsitter
sin utveckling, s3 att fler elever
upplever fordelar med den teck-
ensprakiga (tvdsprakiga) miljon.

Intressant i sammanhanget dr
att &r 2005 gick fler déva och
hérselskadade elever 4n pd
mycket linge i en miljanpassad
skolform. Férutom special-
skolan finns idag dtminstone sex
ovriga skolor/program inom den
kommunala och fria skolsektorn
for dova och horselskadade. I
vistra Sverige gir nirmare 200
dova och hérselskadade elever

i en anpassad skolmiljé (SPM
och Kannebicksskolan) och i
Stockholmsomridet och Skine
ir bilden likartad. Det hir 4r
elever som hittat en skolform
som passar deras dnskemal och
behov. HRF skriver i sin rsredo-
gorelse frin 2005 att 6ver 1000
hérselskadade och dova gir i en
anpassad skola (Horselskadades
riksforbund 2005). Det ir fram-
forallt horselskadade elever som
fitt en 6kad mojlighet dill ett
reellt skolval.

Enligt utbildnings- och kultur-
departementet 4r det 6vergri-
pande malet for all utbildning

i Sverige idag att ”Sverige skall
vara en ledande kunskapsna-
tion som priglas av utbildning
av hog kvalitet och livslangt
lirande for tillvixt och rittvisa”
(Budgetpropositionen for 2001).
Inom specialskolan och all
annan undervisning av déva och
horselskadade saknas metoder
for utvirdering av resultat, det
vill siga jimforelse mellan olika
skolformer och program. Alla
verksamheter 4r mycket duktiga
pa att presentera resultat inom
den egna verksamheten och alla

Variation av elever inom SPM 1998/2005
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Variation av elevantal i olika drskurser dren 1998-2000 samt 2005. N (totalt) =
2524 elever.

Jamforelse av antalet elever i skolan aren 1998-2000 samt 2005
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Diagram 2.
Variation av antalet barn totalt i Sverige i olika drskurser dren 1998-2000 samt
2005. N (totalt) = 4 092 237 elever (kdlla: Sveriges officiella statistik).

Jamforelse av antalet barn i skolan 2005 och 2011
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Diagram 3.

Antal elever i den kommunala skolan 2005 och 201 1. N (totalt) = | 885 100
elever (kdlla: Sveriges officiella statistik).
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bedémer att elever inom det egna programmet ir ritt
placerade. Problemet ir att vi fortfarande inte hittat
ndgon bra metod for att tala om nir en milj6 dr
direkt olimplig for en elevs utveckling.

Organisationen for ekonomiskt samarbete och
utveckling (OECD) har i samarbete med olika
forskare, experter och institutioner definierat ett
antal nyckelkompetenser (Definition and Selection
of Competencies, DeSeCo) vilka anses som “av
betydelse for en personlig och social utveckling hos
minniskor i moderna och komplexa samhillen”
(<http://www.portal-stat.admin.ch/deseco/news.
htm>). Man anser bland annat att skolan framfs-
rallt skall utveckla kompetens inom tre omraden.
Eleverna skall utveckla (1) metoder och kunskap
om interaktion i sin omgivning samt (2) forméiga
att interagera med andra i heterogena grupper.
Detta utifrén antagandet att virlden i framtiden blir
allt mer global och att minniskor med varierande
bakgrund kommer att samverka under kortare och
lingre perioder. Dessutom skall eleven utveckla (3)
sin forméga att ta ansvar for sin egen sak och sitt eget

liv (Rychen och Salganik 2001).

Att placera ett normalfungerande barn i sirskolan 4r
otinkbart f6r alla inom skolan, men att placera teck-
enspriksberoende elever i en icke teckensprikig miljo
eller att placera ett horselskadat barn i en enbart teck-
nande milj6 4r fullt tinkbart — och sker. Vilken skol-
relaterad svérighet skall prioriteras? Vi saknar ocksd
metoder for en objektiv utvirdering av skolplacering.

Samtidigt som det rider oenighet om vad en optimal
skola dr for ndgot och hur vi skall nd dit, 6kar efter-
frigan bland forildrar pa en skola med flexiblare
program (Tvingstedt, Preisler och Ahlstrom 2003).
Tidigare innebar skolvalet ett livslingt beslut, vilket

i synnerhet gillde specialskolan och sirskolan. Idag
dr de flesta skolval frivilliga och grundar sig pd andra
faktorer 4n vad som var fallet f6r 20 ar sedan. Idag,
nir flera av barnen faktiskt utvecklar sin horsel,

vill fordldrarna se program som kan méta en sddan
utveckling. Man vill i storre utstrickning se ett aktivt
talsprikigt program, parallellt med en teckensprikig
miljo.

Tidigare nir en horselskadad elev fick forsimrad
hérsel kallade skolan férildrarna for ate diskutera en
eventuellt forindrad skolplacering. Idag kallar minga
forildrar skolan till méten for att eleven hor bittre.
Den hir forindringen betyder i férlingningen att
grinsdragningen mellan teckensprakig miljé/skola,
en horselskadeanpassad miljé och en fullt hérande
miljo kommer att forindras. En mer flexibel skol-
form behover utredas. I detta sammanhang méste
man ocksd komma ihdg att horselskadade sjilva,
genom sina organisationer, uttrycker 6nskemal om
okad mojlighet att lira sig teckensprak. Detta dr ett
behov som inte tillgodoses fullt ut for alla horselska-
dade som 6nskar det (Horselskadades riksférbund
2005).

En grundférutsittning for den teckensprakiga miljon
dr att mdnga barn och vuxna kan kommunicera pd
en tillfredstillande nivd under elevens hela skoltid. S&
linge det finns elever som utvecklas mer i sina skol-
dmnen i en teckensprikig miljo 4n de skulle ha gjort
i en icke teckensprakig miljo, méste det finnas ett
teckensprakigt undervisningsalternativ. Om man ifra-
gasitter den teckensprikiga miljon — tvisprikigheten
— ifrigasitter man ocksd mojligheten for dova ate fa
en optimal utbildning.

Teckensprik som sprék dr inget man kan lira in
genom endast ndgra timmars undervisning i veckan.
Teckenspraket lirs in genom aktivitet och deltagande
i en teckensprakig miljo. Fér att kunna erbjuda

en stimulerande utbildning till déva i alla &ldrar
krivs det tillging p& vuxna med stor erfarenhet och
kunskap i teckensprik.

Att bibehélla kvaliteten i denna utbildning 4r den
stora utmaningen si att de, under f6rutsittning att
programmen pé skolorna forindras, i storre utstrick-
ning skall tillfredstilla andra behov 4n den rent
tvasprikiga. Och hur skall den kvalitativa tecken-
sprikiga miljén bevaras i en tid av sjunkande elevun-

derlag?
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Skollagen om stod at elever

Skollagen ir tydlig vad giller stod till elever: det
skall vara anpassat utifrin behov och ovillkorat (Frdn
dubbla spar till elevhilsa 2000; Skolverket 2005a).
Aven om medicinska och psykologiska diagnoser
okar forstielsen for det enskilda barnet, si 4r det
utifrn behov i undervisningen som stédet skall
utformas. Undantagen 4r mottagande i sirskolan,
dir utvecklingsstorning skall bestimmas, och speci-
alskolan, dir hérselnedsittning och dovhet dr en
grundforutsittning.

I 6vrigt har skolorna fétt relativt stor frihet att
initiera och utforma stdd till elever. I skolférord-
ningen finns en ram f6r handliggning av stod till
elever, vilken utgors av individuell utbildningspla-
nering, utvecklingssamtal, atgirdsprogram och elev-
vardskonferens (SES 1994:1194; SES 1995:205; SES
1995:206; SES 1995:401).

Stodet till elever i skolan varierar. Variationen ir

inte enbart beroende av tillgingar och fordelning av
resurser, utan ocksa av skillnader i hur man uppfattar
en skolrelaterad svérighet. Miljoanpassning har dock
varit, och ir fortfarande, den viktigaste principen

for stod till elever. Elever hamnar inte i svérigheter i
skolan utifrén sig sjilva, utan snarare utifrén miljon.
Undantaget har varit skolelever med funktionsned-
sittningar av olika slag.

Skolverket har i en serie dokument uppmirksammat
problem férknippade med stéd till elever i skolan
(Skolverket 2001, 2002a, 2002b, 2002c, 2003,
2005a, 2005b, 2005¢, 2005d och 2005¢). I utbild-
ningsinspektionen 2004 skriver skolverket: ”det

dr anmirkningsvirt act vart fjirde rektorsomrade

i grundskolan behover forbittra sina insatser for

att tillgodose elevers behov av sirskilt stod”. Aven
om man kritiskt granskar hur skolorna handligger
elevers behov av sirskilt stod, si miste man 1 denna
granskning ocksa innefatta uppskattningar huruvida
struktur, mdl och styrdokument kring dessa elever 4r
tillrickliga, for att kunna skapa en effektiv handligg-
ning av svérigheter i skolan.

I en nyutkommen rapport fran skolverket, Handi-
kapp i skolan (2005a), lyfts svirigheten med funk-
tionshinder i skolvirlden fram. Hir sammanfattar
man pi ett 6vergripande och sakligt vis i stort sett
allt som hint inom utbildningssektorn for elever
med funktionshinder sedan den allminna skolplikten
infordes. Rapporten 4r mycket detaljerad och inne-
hallsrik, men man saknar ndgon typ av utvirderande
diskussion, eftersom behoven i undervisningen
varierar mellan olika typer av funktionshinder och
mellan individer. Har utbildningen for elever med
funktionshinder varit optimal? Vilka lirdomar kan vi
dra av historien utifrin individperspektiv och handi-
kappgrupp? Ett férhéllningssitt som varit till stod for
en grupp, kanske inte dr det bista for en annan.

For elever med funktionsnedsittning finns idag
Specialpedagogiska institutet som stédorganisa-

tion och kunskapscenter. Fér déva och hérselska-
dade elever finns resurscenter dév och horsel samt
resurscenter tal och sprak. Samverkan mellan Speci-
alskolmyndigheten och Specialpedagogiska institutet
sker vad giller elevirenden direkt i verksamheten,
men ocksé pd en hogre organisatorisk nivd. Den hir
studien ir ett resultat av ett sédant samarbete.

Svarigheter i skolan inom specialskolan - tva skolrelaterade svarigheter

Inom undervisning av déva och hérselskadade
handlar det idag om hur vi utvecklar kunskap och
medvetenhet om hérsel och tal inom ramen fér

den tvasprakiga miljon. Nir en elev fir behov av
annat stod i undervisningen 4n bara gillande horsel,
uppstdr dubbla behov samt en mingd frigor. Vilket
behov skall vara 6verordnat? Ar den teckensprikiga
miljon dverordnad eller skall samtliga behov beaktas
simultant?

Genom historien har den teckensprikiga miljon
periodvis stillts mot en rad andra behov, exempelvis
talundervisning, hérsel, utvecklingsstérning, social
tillhorighet etc. Frigorna har gillt huruvida det ar
virt frinvaro frin den egna familjen for att fa dill-
ging till den teckensprakiga miljon? Eller gir det att
kombinera den teckensprikiga miljon med behovet
av tal- och hérseltekniska hjilpmedel?
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Den teckensprikiga miljon 4r i princip nédvindig
for att tempot i undervisningen av déva inte skall
bli for lagt, med pafsljande risk for att man dirmed
haller begévade och studiemotiverade elever tillbaka.
Samtidigt méste man komma ihdg att det inte ir alla
elever som klarar av ett hogt tempo; variation ir att
efterstriva for gruppen som helhet. Den teckenspri-
kiga miljon 4r ocksé ir en nédvindig forutsittning
for att ett socialt sammanhang skall kunna uppsta,
etableras och kvarstd under och efter skoltiden. En
fullgod kommunikation ir en av forutsittningarna
for ett gott resultat i skolan och vad ir pedagogik,
annat in kommunikation?

Men da andra behov, minst lika viktiga, ocksd vigs
in, uppstér en konflikt mellan dessa och den tecken-
sprékiga miljon. Det hérselskadade barnet méste £&
sina behov av talundervisning och en anpassad social
milj tillgodosedda, utan att det déva barnets behov
av en fullt teckensprikig milj6 blir drabbat. Detta
har varit en aterkommande svérighet och utmaning

genom dren. Under vissa perioder har man skapat
egna skolor utifrin grad av hérsel, medan man under

andra har haft en skola for alla. Idag har vi bade och.

Undervisning for déva och horselskadade skiljer

sig frin undervisning for elever med andra typer av
funktionshinder, da det kriivs en ganska stor grupp
elever for att skapa en optimal miljo. Genom histo-
rien har intresseorganisationer, forildrar och skolor
varit negativt instillda till tanken att individualinte-
grera dova och horselskadade elever. Idag 4r bilden
mer splittrad, allt fler elever far sin skolging i en for
dem anpassad skolmiljo, samtidigt som det kommer
rapporter om individintegrerade dova elever.

S frigan ir hur den miljdanpassade stodinsatsen for
dova och horselskadade — den teckensprikiga miljon
— kan bevaras, samtidigt som man tillgodoser andra
undervisningsbehov sdsom hérsel, tal och utveck-
lingsstorning?

Begreppet ESSS: Behover specialskolan ett eget begrepp?

Aven om man kan konstatera att det idag finns en
forhojd forekomst av elever med sirskilda behov
inom specialskolan s& kan man stilla frigan om det
finns behov av ett eget begrepp. Forkortningen ESSS,
vilken bara anvinds inom specialskolan, kom tidigt
inom SPM att beskriva elever i behov av sirskilt stort
stdd — syftande pa behov av stéd utanfér special-
skolan.

Elevgrupper med alldeles sirskilda behov har alltid
funnits inom specialskolan. Genom historien har
metoderna att mota, och synen pa, dessa elever
varierat. Under vissa perioder har man exkluderat

elevgruppen, under andra perioder har man haft alla
1 samma skola (Skolverket 2005a).

ESSS-begreppet har under de senaste fem aren
utdkats, s till vida att man inte lingre enbart talar
om sirskilda behov utanfér undervisningen, utan
ocksd om sirskilda behov i undervisningen. Trots
en viss variation, framkom detta tydligt dd projekt-
gruppen intervjuade skolledningarna p de olika
skolorna. Det, och andra tecken, och andra tecken,
tyder pa att betydelsen av ESSS-begreppet har

utdkats. Idag innefattas dven elever som har omfat-

tande svérigheter i undervisningen, utan nédvindig
koppling till externa resurser. Man ser ESSS som ett
begrepp kopplat till extra komplicerade inlirnings-
situationer, kiinnetecknat av en grupp elever som
har mycket stora svarigheter dven i den tvisprakiga
miljon. ESSS har kommit att bli en term i under-
visningsplaneringen, vilket innebir att svrigheterna
kan, och om mojligt skall, aktivt hanteras i under-
visningen. I SPM:s Uppfilining av Verksambetsplan
2004 star det att det “dr for tidigt att gora en analys
av vad inforandet av de individuella utvecklingspla-
nerna medfort for effekeer for ESSS-elever” (Speci-
alskolemyndigheten 2004b). Som nimnts ovan var
dock ledningsgruppen inte helt 6verens; det fanns en
spridning i dsikterna frén den tidigare helt externa
kopplingen” till en mer "intern pedagogisk kopp-
ling”.

Om begreppet beskriver en grupp elever i behov av
sarskilt stort stod i skolan, ir frigan om ESSS inom
specialskolan 4r en egen grupp jimf6rt med den
grupp elever i den kommunala skolan, vilka avses
med skolférordningens uttryck "behov av sirskilt
stod” (SES 1994:1194). Man skulle kunna besvara
frigan p4 foljande sitt: I den kommunala skolan
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uppstar en svarighet i ett sammanhang dir allc under
normala forhallanden i princip fungerar vil. I speci-
alskolan uppstar en svérighet i ett sammanhang dir
eleven redan befinner sig i en miljé anpassad for en
annan svarighet. Inom specialskolan uppstir en ny
och varierad form av stédbehov, vilken adderas till
en redan existerande funktionsnedsittning. Detta
innebir att den "nya” svdrigheten inom specialskolan
blir en form av dubblering av svarigheter i det 6gon-
blick den uppstér. Man fir alltsd tvé aspekter att ta
hinsyn till. Dessa svérigheter kan variera frin smi
till stora och r dessutom beroende av den situation
eleven befinner sig i, samt den omgivande miljon. I
diligt anpassade miljoer blir handikappet inte bara
synligt, utan kan eventuellt ocksd forst di upplevas
som ett problem. Anpassning kan ske utifrin den
enskilda eleven, men kan ocksd vara en anpassning
for en storre grupp i sjilva undervisningen.

Figur 2 ger en bildbeskrivning av detta, dir "autism”
fir exemplifiera ett ytterligare stddbehov i undervis-
ningen. I goda miljder avtar fokuseringen pa sjilva
svarigheten, medan den 6kar i daligt anpassade
miljoer.

Man kan ocksd beskriva situationen som en konflikt
mellan olika behov. I den teckensprikiga miljon efter-
strivas grupporienterad undervisning for att maximera
den sprikliga och sociala stimulansen. I en sddan
situation har emellertid en elev med autism svért att
tillgodogora sig all information, med en paféljande
risk att miljon direke motverkar elevens formaga att
overhuvudtaget tillgodogéra sig undervisningen.

Men begreppet ESSS kan ocks uppstd ur ett

mer sociologiskt behov. Pedagogen Hakan Jenner
forklarar i rapporten Motivation och motivationsarbete
att en svarighet inte bara uppkommer fér att nigon
inte klarar av ndgot, utan ocksa for att nigon annan
ser det och viljer att uppfatta det som en svarighet
(Jenner 2004). Det vill siga: beroende pd i vilken
situation vi befinner oss i, uppfattar vi saker pa olika
sitt. Inom specialskolan blir d4 denna process sirskilt
intressant. Behover véra elever bli sedda som extra
speciella? Innebir inférandet av begreppet ESSS att
vi ser fler svdrigheter n tidigare, eller ser vi samma
fenomen som tidigare men tolkar det som alldeles
sarskilt stora svérigheter? Det forra behéver natur-
ligtvis inte utesluta det senare, men stiller en rad
frigor, inte bara kring de mél vi sitter upp for de
svagaste eleverna, utan ocksé hur vi betraktar svarig-
heter.

Att det forekommer elever i behov av sirskilt stort
stdd inom specialskolan rider det ingen tvekan om

— det iir ndgot som bekriftades for dver 100 &r sedan
(Femte nordiska mitet for abnormsaken 1904). Varia-
tionen i begreppsanvindningen har, som tidigare
nimnts, troligtvis berott pd att vi valt att fokusera pd
en aspekt i taget (horsel, teckensprak, dovblindhet,
beteendestorningar, utvecklingsstdrning etc.). P&
senare ar har innebdrden i uttryck som “annat etniskt
ursprung” och “neuropsykiatriska diagnoser” kommit
att paverka betydelsen av den grupp som avses nir
man anvinder begreppet "elever i behov av sirskilt
stort stod”.
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En tillgdng kan ibland bli en férhindrande svarighet.
Alla skolor (specialskolorna likvil som grundsko-
lorna) strivar efter att verksamheten skall fungera och
vara till gagn for s& ménga elever som méjligt. Men
en horselskadad elev som i den vanliga grundskolan
onskar anpassning efter sin hérsel kan i simsta fall
anses som besvirlig, uppfattas i termer av “svérig-
heter i skolan” och kanske vara en av de elever som
utbildningsinspektionen 2004 dsyftade i sin tidigare
nimnda kritik (Skolverket 2005¢). P4 samma sitt
kan en horselskadad elev i en teckensprikig miljo
upplevas som besvirlig om eleven 6nskar anpassning
av undervisningen efter sin horsel. Om det enskilda
behovet inte uppmirksammas fir eleven simre forut-
sittningar i skolan. Med ritt instillning skulle horsel-
nedsittningen i bida de ovanstiende fallen, istillet
kunna bli en tillging for respektive skola.

Dirfor méste begrepp som "ESSS” och "svérigheter

i skolan” alltid virderas och utvirderas ur mer 4n ett
perspektiv. Man méste stilla sig frigan vad stora
svarigheter” i undervisningen ir och vad de ér i
forhallande till skolans mal.

Min slutsats dr att det finns ett behov av begrepp
som "ESSS” inom specialskolan och att det har en
innebdrd for verksamheten. I resultaten lingre fram
i denna rapport, beskrivs komplexiteten som finns
runt de elever som lirarna i undervisningen bedémt
vara elever i behov av sirskilt stort stod.

I figur 3 sammanfattas min syn pd behovet av en
egen term inom specialskolan. Det sirskilda stodet
giller elever som inte har ndgra andra tidigare kinda
svéarigheter i skolan, medan det sirskilt stora stodet
bor omfatta elever med mer 4n en skolsvérighet som
kriver sirskild anpassning av undervisningen.

Inga skolsvangheter

Sarslalt stad Sarslalt stort stad
—( )—oO
DiéwHearzelslkeadad och Autism
DiéwHérzelslkadad

Figur 3.

Skillnaden mellan begreppen sdrskilt stod och sdrskilt stort stod.

ESSS-elever inom specialskolan

I ESSS-rapporten (2001a) frin SPM, angavs for forsta
gangen efter Funkisutredningen, att det i special-
skolan fanns elevgrupper med sirskilda behov som
inte kunde tillgodoses inom den egna verksamheten.

Utredningen fick till uppgift

att genomfora en analys av ansvarsfordelningen
mellan specialskolorna, landstingens barnpsykiatri
(BUP) och habilitering (HAB) samt den kommu-
nala socialforvaltningen (SOC) di det giller insatser

kring elever i behov av siirskilt stort stid (Specialsko-
lemyndigheten 2001a).

Utredningen kom fram till att ca en tredjedel av
specialskolans elever hade behov av extra stort stod
och att de flesta av dessa elever hade svérigheter som
handlades utanfér specialskolan. I rapporten stod
dessutom foljande:
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Det framgir ocksd klart att en viktig faktor som
avsaknaden av teckensprikskompetens fir negativa
konsekvenser inom samtliga sambiillssekrorer for
brukarna. Likasd kan konstateras att specialsko-
lornas elevvdrdlelevhiilsa fir ta etr ansvar lingt Gver
deras ansvarsomride enligt skolans uppdrag. Denna
kartliggning/utredningsresultar styrker de pésti-
enden som Utredningen (U99:07) kom fram till atr
skiilet till den uppkomna situationen i forsta hand
beror pa brister i kompetens, forstielse och viljein-
rikining hos landstingens barnpsykiatri och habili-
tering samt den kommunala socialforvalmingen och
att sirskilda insatser mdste vidtas for de elever och
Jfamiljer inom specialskolan som ir i stort behov av
sambiillets externa stodresurser (Specialskolemyndig-
heten 2001a).

Utredningen lade fram ett flertal forslagspunkter.
Inrikeningen var dels att utveckla arbetet mot en
okad samverkan med aktdrer utanfor specialskolan,
dels f6rslag om att inom specialskolan arbeta i termer
av kompetens, bemétande och dokumentation.

Rapporten identifierade 185 elever pi skolorna i
behov av sirskilt stort stod — ESSS (ca 30%), men
di ingick inte Asbackaskolan i studien. Av dessa 185
identifierade elever var 72 flickor och 113 pojkar.
Rapporten fokuserade pd behov av externa resurser.

Identifieringen av ESSS utgick frin: "elever som
idag har behov av externa stédinsatser eller som i
framtiden bedéms ha behov av externa stédinsatser”
(Specialskolemyndigheten 2001a). Identifieringen
genomfdrdes i enkitform.

Riktigheten i dessa 30% har diskuterats. Var
uppskattningen for hog eller for 1dg? Det fanns inga

andra studier med likartad frigestillning och metod
vid den tiden som kunde verifiera detta. I den stora
lisstudien som Yrkesféreningen psykologer for
déva och horselskadade genomforde ar 2000 fanns
forvisso en f6rhojd grupp, 24 %, mycket svaga ldsare
(Petersson et al. 2000). Det férvintade utfallet i
denna studie var 4% istillet f6r 24%. Det rimliga

i att jimfora dessa data kan naturligtvis diskuteras,
men visar indd pa att det vid tiden f6r genomfér-
andet av den f6rra ESSS-studien fanns en procentu-
ellt storre grupp elever med sirskilt stora behov.

I diagram 4 presenteras grafiskt fordelningen av
liskunnigheten bland déva och hérselskadade elever
dr 2000. Studien férvintades ge en normalférdelning
av resultaten, men det visade sig att en stor grupp av
eleverna (100 st. = 24%) hade mycket stora svarig-
heter och var i behov av stéd for sin lisutveckling. I
diagrammet ir den forvintade normalférdelningen
ritad som en prickad linje och elevernas resultat
presenterade i staplar. Skalan som anvints 4r en stani-
neskala med medelvirdet 5 och standardavvikelsen 2
(se bilaga 3 for forklaring av dessa begrepp).

Resultatet 4r icke desto mindre intressant eftersom
det tydligt visar pa den situation som specialskolan
alltid befunnit och befinner sig i. En stor grupp
elever presterar normala resultat i den tvasprakiga
miljon, samtidigt som en stor grupp elever har
alldeles sirskilt stora behov av stéd i undervisningen.
Elevgruppen inom specialskolan ir inte normalfr-
delad och har sannolikt aldrig varit det heller.

Nationell statistik frin USA visar exempelvis att
under ldsdret 2001-2002 hade 40% av déva och
hérselskadade elever svarigheter utéver sin hérselned-
sittning. De svérigheter som rapporterades var till
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exempel synsvarigheter, inldrningssvérigheter, utveck-
lingsstorning, ADHD, emotionella svirigheter och
CP-skada (Gallaudet Research Institute 2003).

Efter det att ESSS-rapporten presenterades 2001 har
en diskussion uppstitt om andelen 30% fortfarande
ir korrekt, en fundering baserad pa det faktum att
firre elever har soke sin skolging inom SPM. Obser-
vationer utférda pa skolorna har dirutéver gjort
gillande att eleverna idag har mer omfattande svarig-
heter jimfort med elevgruppen ar 2001. Dessutom
har det tillkommit elevforflyteningar frin Ekeskolan
och Hiillsboskolan, vilka nu ir s gott som genom-
forda. Férutom dessa elever, har specialskolan ocksa
sedan 2001 ett 6kat antal elever som liser enligt
sirskolans kursmal.

D3 elever med sirskilt stora svirigheter i varierande
grad alltid funnits inom specialskolan, bér man 6ver-
viiga om en alltfér hirt driven friga om extern hand-
liggning (insatser frin BUP, Habilitering, Socialtjinst
och kommunernas skolteam) méjligen kan innebira
risk for att annu en elevgrupp exkluderas. I bista

fall kan extern handliggning med fortydligande vara
kunskapsgenererande och kunskapsutveckla special-
skolan, men man maste ocksd vara medveten om att

det finns en f6rhojd risk for exkludering.

Man bor ocksd undersoka pé vilket sitt det egna
arbetet kan utvecklas for den hir gruppen. Istillet for
att enbart rikta blicken mot vad externa resurser gor,
finns det all anledning att se hur den egna under-
visningens organisering kan utvecklas, sa att fler
elever ser sina svirigheter som en tillging, istillet f6r
hinder. Milet bor vara, att firre elever anses tillhora
en sirskild grupp. De individuella behoven far aldrig
forsvinna i en organisationsmodell, de ska istillet
uppmirksammas och insatserna behover utvirderas.

Genom IUP och utvecklingssamtal kar kunskapen
om dessa elevers skolging och kan ocksé fungera som
kvalitativa instrument vid organisationsutveckling.
Fér att de handliggande instrumenten, IUP och
dtgirdsprogrammen, skall kunna bidra till en mer
effektiv specialpedagogisk utveckling inom skolan
midste de utvecklas, s att dven orsakerna till speci-
alpedagogik kan utvirderas. Idag saknas exempelvis
direktiv rérande anvindning av begreppen “hérsel”
och "kommunikation” inom specialskolans l6pande
dokumentation. Begreppen finns ute pé skolorna,
men lagstiftningens utformning har gjort dem osikra
pa hur begreppen kan anvindas i dokument som

IUP och &tgirdsprogram. Eftersom hérselsituationen
for eleverna inom maélgruppen har forindrats si

pass mycket under de senaste tio aren, har enbart en
inskrivande bedémning av hérsel och kommunika-
tion kommit att bli en alltf6r ensidig variabel. Horsel
och kommunikation ir idag centrala delar i special-
pedagogik for dova och horselskadade. Dirfor anser
forfattaren att man bér tillita att begreppen anvinds
vid upprittande av IUP och &tgirdsprogram. Det ir
inte tillrickligt att frigorna handliggs utanfér speci-
alskolan inom hilso- och sjukvérden eller inom skol-
hilsovarden. Sekretess- och personuppgiftslagen samt
de allminna riden frin Skolverket har begrinsat
anvindningen av begrepp som gér intring i den
personliga integriteten. Det finns all anledning att

se over lagstiftningen, sd att den inte motverkar sitt
syfte.

P4 samma sitt saknas det idag méjlighet att aktivt
folja elever med inldrningssvarigheter och utveck-
lingsstorning. Nir underlaget for mottagande i
sirskolan dr klart kan man hantera begreppen
"utvecklingsstrning” och “inlirningssvarigheter” i
dokumentationen, eftersom uppgifterna inte lingre
ir sekretessbelagda. Men det finns en period fore

ett beslut nir man féljer en elev som har svarigheter
med inlidrning och vill avvakta ndgot &r innan beslut
om byte av skolform skall ske. Det 4r under denna
period som dagens regler skapar osikerhet kring hur
olika begrepp skall hanteras. Genom att tydliggéra
hur uppgifterna i den specialpedagogiska insatsen
for elever med inldrningssvarigheter och utveck-
lingsstorning kan hanteras inom ramen fér IUP

och étgirdsprogram skulle man kunna motverka
begreppsosikerhet och 6ka kvaliteten i de beslut som
berér elevernas skolging. Begreppen bér fi en mer
framskjuten stillning i den individuella specialpeda-
gogiska planeringen. P4 detta sitt kan en utvirdering
av hogre kvalitet ske.

Det hir innebir ocks3 att specialskolans uppdrag-
enligt forfattaren bor utvecklas frin utbildning och
boende, till att omfatta specialpedagogik och boende.
Man bér forskjuta innebérden av ordet “utbildning”
till “specialpedagogisk utbildning”. Verksamhetens
innehdll bor begreppsmissigt forflyttas ndgot litet
steg nirmare rehabiliterande specialpedagogik. Av
drygt 1 miljon skolelever i Sverige erbjuder vi idag en
hégkvalitativ utbildning f6r 542 elever. Totalt rér det
sig i Sverige om 1000-1500 hérselskadade och déva
elever. Detta ir forvisso en liten grupp, vilka icke
desto mindre ir virda den bista utbildning de kan fa.
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Internationell utblick

I Sverige har vi haft en ling tradition av att i forsta
hand inte leta efter svdrigheter hos eleven, utan
snarare se det som att en svarighet uppstér i motet
mellan individ och undervisning. Svirigheten

hos eleven skall inte beskrivas i termer av brister,
utan i termer av sirskilda behov i undervisningen

(Bérjesson 1997).

Denna instillning delas dock inte av alla linder. I
USA finns sedan manga ar lagstiftning kring elever
med skolsvérigheter och deras rite till insats, Indi-
viduals with Disabilities Education Improvement
Act (IDEA), eller Lag om undervisning av elever
med funktionshinder (Public Law 108-446). Till
skillnad frin den svenska lagstiftningen, forutsitter
den amerikanska lagen att all specialundervisning
foregds av en utredning. Specialundervisningen ir
alltsd villkorad under vissa kriterier. Dessa kriterier dr
grundade i en psykologisk och medicinsk beskrivning
— expertorientering — av svarigheter och den svenska
modellen ir siledes mer kulturorienterad i jimforelse

(Bérjesson 1997).

Aven i Storbritannien har man ett system som
bygger pa att svarigheter och behov i undervisningen
primirt skall hanteras pa individniv4, innan man

kan komma i friga for specialpedagogik. Till skillnad
fran den amerikanska modellen, innefattar den
engelska dock kriterier som gar mer mot det peda-
gogiska hallet (Disability Discrimination Act 1995).
Det engelska systemet efterstrivar att alla elever som
uppfyller kriterierna skall fa sitt behov av specialpe-
dagogik tillgodosett inom den vanliga skolan, vilket
alltsd innebir att man vill att alla elever skall gd i den
vanliga skolan, en tanke om full integrering som 4ven
delas av manga i Sverige (Rosenqvist 2000).

Den svenska modellen, att skapa en tvasprikig
skolmiljs, 4r i manga stycken unik i ett globalt
perspektiv, det 4r exempelvis i linder utanfor vist-
virlden som har universitetsprogram pa teckensprak.
Det ir ocksé mycket fi linder som proportionellt har
s méinga dova lirare med full behérighet pa skolorna
for dova och horselskadade. Utan den tvisprikiga
miljon pa specialskolan hade detta sannolikt inte
varit mojligt.

Aven i ett internationellt perspektiv finns alltsi en
intressant utmaning for specialskolan: att klara av
utvecklingen av ett bredare program, utan att riskera
att den teckensprikiga miljon forsimras i kvalitet.
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Metod

Den svdra fragan néir vi talar om elever som har svirigheter i specialskolan ir valet av kriterier. Vi har en heterogen

grupp av elever som historiskt sett, av olika orsaker, hamnat pd samma skola. Eftersom samtliga elever redan en ging

— genom mottagandet i specialskolan — ir definierade som elever i behov av stid blir det kriterietr obrukbart. Att endast

anvinda kriteriet "i behov av siirskilda resurser utanfor specialskolan” skulle heller inte ge en rittvisande bild. Att titta

pa kriterier vanliga i den kommunala skolan, sasom lirartithet och forekomst av stidinsasser, ir heller inte sirskilt

gangbart da detta sorterar ut niistan samtliga specialskoleelever.

I foljande utredning sokte vi efter en metod som
kunde beskriva de svarigheter som eleven verkligen
har i undervisningen. Vi ville ha en beskrivning i
undervisningen, det vill siga inte en metod dir man
undersokte svarigheter frin ett uteslutande medi-
cinskt/psykologiskt perspektiv. Resultaten frin en
sidan undersokning skulle begrinsa méjligheten for
vidare arbete kring pedagogiska frigestillningar och
forhllningssitt.

Efter att ha studerat tillgingliga metoder, eller snarare
avsaknad av sidana, enades gruppen om att anvinda
WHO:s International Classification of Functioning,
Disability and Health, ICE Det var de positiva erfa-
renheter man gjort vid Milardalens hégskola och
inom forskargruppen kring professor Mats Gran-
lund, som gav oss underlag till valet av metod. Aven

Tabell I.
Grundldggande skrifter for foljande rapport.

om metoden ursprungligen arbetades fram av WHO
for tillimpning inom habilitering, har den under
senare ar borjat tillimpas inom specialpedagogiken
(se nedan). WHO anser ocksa idag att metoden kan
tillimpas inom specialpedagogiken.

Professor Eva Bjorck-Akesson beskriver anvindning
av ICF inom specialpedagogiken pa féljande vis: "att
kunna beskriva individernas speciella férutsittningar
och miljofaktorer pé olika nivder samt relationerna
dem emellan for att kunna ge varje barn bra stod for
utveckling och lirande” (<http://www.mdh.se/isb/
child/spec_ped_ht2004.pdf>).

Nigon inom specialundervisning f6r déva och
hérselskadade direkt jamférbar studie med den som
hir presenteras har inte gatt att finna. Specialpe-

Titel

Forfattare/Utgivare

Delaktighet — Sammanfattning av ett forskningsprojekt

ICF — Om hiilsa, miljé och funktionshinder
”ICF in Lithuania”

"The Classification of Participation”
“ICIDH-2 From a Deaf Perspective”

Defining and Selecting Key Competencies

hérselskada och ytterligare funktionshinder”

Klassifikation av funktionstillstind, funktionshinder och hilsa 2003

”Sociala nitverk och kommunikation fér barn med dévhet/

Socialstyrelsen (WHO)

M. Granlund et al., CHILD Rapport nr 4, Milar-
dalens hogskola

K. Méller, MoGaérds forlag

WHO network meeting, Reykjavik, Iceland 2004
S. Brown, Newsletter 5 1999: 1-3

Y. Andersson, Newsletter 6 2000: 2-4

D.S. Rychen och L.H Salganik, red. 2001

L. Thunstam, D-uppsats, Milardalens hogskola
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dagogen Lena Thunstams uppsats frin 2004 beror

omradet, men har ett annat fokus (Thunstam 2004).

Den dokumentation som lag till grund f6r vért val
redovisas i tabell 1.

De metoder, forutom ICF, som studerades infor
vért val av metod var naturligtvis den tidigare
ESSS-rapporten (Specialskolemyndigheten 2001a),
OECD:s projekt DeSeCo (Rychen och Salganik
2001), metoder baserade pd IDEA, den brittiska
lagstiftningen och Funktionellt bedimningsunderlag
(Statens institut f6r handikappfrigor i skolan 1994).
Vi har dven varit i kontakt med Myndigheten for
skolutveckling och Skolverket i ett forsok att hitta
metoder och kriterier for en mer férdjupande

beskrivning av vad svérigheterna i skolan faktiskt
bestér av.

Aven om ICF innu inte utprovats for mélgruppen
inom specialskolan pd det sitt som nu gjordes,
bedémde vi det som intressant att forsoka ta reda om
de tidigare positiva utlitandena verkligen stimde nir
metoden tillimpades i en s& pass komplicerad miljo
som specialskolan f6r déva och hérselskadade.

Vi ville med den hir metoden férsoka besvara frigan
vad som var det egentliga problemet f6r eleven i

skolan. Vad behéver man anpassa? Vad kinnetecknar
de svarigheter som elever har pa specialskolorna idag?

ICF

ICF har sedan 1980 anvints inom en rad omraden
och for olika indamal. Féljande exempel 4r himtade
frin den svenska manualen:

* som ett statistiskt verktyg — vid insamling och
sammanstillning av data i till exempel befolk-
ningsstudier och kartliggningar eller i informa-
tionssystem for verksamhetsledning.

som ett verktyg for forskning — for att mita
resultat, livskvalitet eller omgivningsfaktorer.

som ett kliniskt verktyg — vid bedémning av
behov, vid koppling av behandlingar till specifika
tillstdnd, vid arbetsbedomningar, rehabilitering,
habilitering och utvirdering av resultat.

som ett socialpolitiskt verktyg — for planering av
social trygghet, ersittningssystem och f6r utform-
ning och implementering av policy.

som ett redskap for utbildning — f6r utformning
av ldro- och kursplaner och f6r att 6ka medve-
tenhet och vidta sociala dtgirder.

ICF bestar av fyra s kallade dominer: kroppsfunk-
tion, kroppsstruktur, aktivitet-delaktighet samt
omgivningsfaktorer. Var och en av dessa dominer
bestdr av ett antal underkapitel.

I var studie har vi kommit att fokusera pd dominen
aktivitet-delaktighet — "en persons genomforande av
en uppgift och dess engagemang i livssituationer”.
Kapitlen inom dominen ir upplagda enligt nedan-
stdende lista.

- Kap 1. Lirande och att dillimpa kunskap

- Kap 2. Allminna uppgifter och krav

- Kap 3. Kommunikation

- Kap 4. Forflyttning

- Kap 5. Personlig vard

- Kap 6. Hemliv

- Kap 7. Mellanminskliga interaktioner och relationer

- Kap 8. Viktiga livsomraden

- Kap 9. Samhillsgemenskap, socialt och medborger-
lige liv

Inom varje kapitel finns sedan ett antal frigor

som knyter an till rubriken i kapitlet. Vi valde ut

42 fragor frin kapitlen 1, 2, 3, 4, 5 och 7 som vi
bedémde vara intressanta for beskrivning av ESSS-
elever (se bilaga 1). Dessutom konstruerade vi ytter-
ligare tva frigor (se tabell 2) utifrin de slutsatser

och erfarenheter Granlund et al. gjorde i rapporten
"Delaktighet — Sammanfattning av ett forskningspro-
jekt” (Granlund et al. 2003). Fér en mer detaljerad
presentation av frigorna hinvisas till bilaga 1.

Friga 1 i enkiten (se bilaga 1) omfattar "att se”

(i manualen motsvarar det fréga d110). Varje friga
avser en funktion, dir man skall bedéma i vilken
utstrickning det foreligger en svarighet. Till varje
fraga i ICF hér en hjilptext eller en forklaring till
vad som avses. Hjilptexten till denna friga lyder:
”Avsiktlig anvindning av synen for att uppfatta visu-
ella stimuli sdsom att titta pa ett sportevenemang
eller pd barn som leker”. Hjilptexterna terfinns i

bilaga 2.
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Om funktionen genomf6rs med hjilp av assistent
eller hjilpmedel uppmanas liraren att fylla i tvd

fale langst till hoger pa blanketten. For varje friga
uppmanas man att fylla i ett virde f6r Genomfér-
ande” och ett for "Kapacitet”. Skillnaden mellan
dessa begrepp forklarade vi pa foljande sitt: "Genom-
forande” dr vad eleven normalt klarar av, medan
”Kapacitet” ir vad eleven maximalt kan.

I figur 4 ser man hur strukturen i varje friga ir
upplagd och vilka svarsalternativ som man skall vilja
mellan. Frigan ir som tidigare nimnts: Foreligger
det en svirighet med denna funktion?

Genom att anvinda frigorna i denna uppstillning
fir man inte bara en bild av hur enskilda funktioner
fungerar i undervisningen, utan ocksd om det finns
nigon skillnad mellan hur det fungerar i och utanfér
undervisningen.

I vara forberedelser for projektet enades vi om att
komplettera var blankett med ytterligare tvé frgor:
”delaktighet i sin miljé” och "antal potentiella
kamrater”. Dessa frigor har vi konstruerat utifrin
ett antagande att den teckensprakiga miljon skapar
forutsittning for ett aktivt deltagande i ndrmiljon,
dir kompisrelationer och sociala nitverk kan vixa.

Genom att vinda oss direke till lirarna ville vi
forsoka finga upp vad man i undervisningen menade
med att en elev hade alldeles sirskilt stora behov.
Som metod betraktat, kan ICF mycket vil anvindas
via forildrar, elevvard och icke minst av eleverna
sjdlva, nir dessa uppnitt limplig alder, och den ir
ocksa avsedd for ett sidant nyttjande. ICF verkar i
vér inledande bedémning vara en bred metod.

Vi kontaktade Milardalens hogskola, Socialstyrelsen,
Skolverket, Myndigheten for skolutveckling, Malmé
Lirarhogskola samt Lirarhogskolan i Stockholm for
att kontrollera att ingen annan grupp arbetade med
en liknande frigestillning. Vi fick mycket positiva
reaktioner pd vira ambitioner. Malmo Lirarhogskola
har sedan denna initiala kontakt ocksa fungerat som
externt diskussionsstod.

Férutom en beskrivning av specialskolans elever
utifrin ICF ville vi ocksi veta om det fanns
konsensus inom specialskolan vad giller begreppet
”ESSS”. Vi ville veta om ldrarna kunde sirskilja
elever som inte bedoms tillhéra gruppen "ESSS” frin
elever som beddms tillhéra densamma. Vi stillde
dirfor en direke friga i var undersokning: "Ar din
bedimning att den hir eleven ir en elev i behov av
sdrskilt stort stod?”

"Avsiktlig anvandning av

synen f6r att uppfatta

Genornférande

0 Ingen svarighet
1 Latt svérighet

2 Matthg svanghet
3 Stor svérighet

ATT SE

visuella stimuli sdsom att
titta pa ett sportevenemang
eller barn som leker"

Assistent 4 Total svarighet

Hjalpmedel Kapacitet

0 Ingen svarighet
1 Latt svarighet

2 Matthg svanghet
3 Stor svarighet

4 Total svarighet

>

Figur 4.
Beskrivning av ICF-fragornas struktur.
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Tabell 2.
Fragor utover ICF som ingick i undersokningen.

Fraga

Hjalptext

Delaktighet i sin miljo

Antalet potentiella kamrater i barnets skolmiljo

Delaktig = tillsammans med andra hir och nu

Ar eleven delaktig i sin miljé. Tar eleven del av det
som erbjuds och deltar i aktiviteter? Driver eleven
sina egna intressen framét genom de aktiviteter som
finns i ndrmiljon?

Antal barn som ir +/- 2 4r i barnets skolmiljé och
som kan kommunicera med eleven och som emel-
landt viljer barnet som "bistis”.

P4 samma sitt avslutade vi vir undersskning med

att friga: om de svarat “ja” pd denna forsta "ESSS”
friga, ansig de di att formuliret genom sina frigor
lyckats finga in de svarigheter som ir férknippade
med eleven? — "Om du tidigare svarade ja pa frigan
om detta ir en elev som har behov av extra stid i under-
visningen? (Forsta sidan). Har du di i denna enkiit
kunnat beskriva det behover av extra stod?”

Vi var ocks3 intresserade av att veta om det forekom
psykomedicinska termer i den pedagogiska plane-

ringen. Vi ville dessutom kontrollera om férekom-
sten av stddinsatser inom skolan férindrats under de
fem &r som gétt sedan ESSS-rapporten 2001 skrevs.
Dirfor stillde vi frdgan: "7 undervisningen har man
(eller bir man) gjort en pedagogisk anpassning utifrin
foljande aspekt”. 1 den efterfoljande hjilptexten
angavs andemeningen om férekomst av termerna i
den pedagogiska planeringen. Termerna ir himtade
frin den amerikanska lagstiftningen om ritten till
specialundervisning (IDEA).

Skolledarintervju

Virt uppdrag att beskriva ESSS kom ursprungligen
fran specialskolornas ledning, ett uppdrag som sedan
formulerades i utvecklingsrddet. Forutom att samla
in beskrivningar frin de undervisande lirarna ville vi

ocksi intervjua respektive skolledning, for att bittre
forstd begreppet ESSS och hur det anvinds ute pd
skolorna. Vi lade dessutom stor vikt vid att forankra
den féreliggande studien hos sagda ledning.
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Urval

Inom SPM fanns 549 elever under hostterminen
2005 . Eleverna var fordelade péd 10 arskurser och
fordelningen mellan pojkar och flickor var jimn,

52% pojkar och 48% flickor.

Med utgéngspunkt frin ESSS-rapporten 2001 valde
vi att samla in data kring alla elever fodda 1990,
1993 och 1996. Vi ville se om det var nigon skillnad
mellan de ildre och yngre barnen, samt studera om
det uppgivna skolaret stimde med den biologiska
dldern.

Det 4r minga elever som inte f6ljer sin normala
klasstillhorighet, utan gér i andra drskurser. Vi trif-
fade mentorer/klasslirare till alla elever i urvalet. Att
alla elever i urvalet blev inkluderade var viktigt for
att fi en bild av skillnaden mellan elever som inte
bedémdes vara i behov av sirskilt stort stéd och
elever som bedémdes vara i behov av detta stod.

Urvalet beskrivs i diagram 5. Det totala elevantalet

i respektive arskurs askddliggors genom en linje.
Urvalet aterfinns i staplarna. Som framgr 4r det en
relativt stor grupp av elever som inte féljer sin lders-
grupp i undervisningen. Totalt rér det sig om 34
elever, 23%, av urvalet.

==/ Urval Ht 2005
SPM2005-10-15

Urval av elever

90
80
70

60

50 S~ —
40

30 /

20

Antal elever

Skolar

Diagram 5.
Urvalet av deltagande elever i studien.

Tabell 3.
Férdelning av deltagande elever i studien.

Totalt 149 * 5 uppgav inte
Varav flickor 68 uPpglﬂen sa
pojkar 81 att fodelsear
[Varav fodda* 1996 19 sakert kunde
1993 53 bestdmmas.
1990 72
** 34 elever
Varav o .
tillhérande garlenannan
arskurs** 3 15 arskurs an sin
6 40 .
9 60 alder.

Genomforande och redovisning

Officiellt startdatum f6r foljande projekt var 2005-
09-01 och dess forsta del avslutades 2006-01-15.
Andra delen i projektbeskrivningen, avseende en
storre kartliggning ("helgruppsstudien”), har enligt
vir bedémning kunnat utgd dd denna redovisade
utprovning av metoden gett s klara resultat, att vi
redan efter att ha undersokt 149 elever kan svara
pa den 6vergripande frigestillningen. Den tredje
delen i den ursprungliga projektbeskrivningen, som
avsdg en fordjupad beskrivning av den pedagogiska
situationen nir det giller ESSS-elever, har avdelats
i ett mindre projekt dir Agneta Hallberg och Karin

Vegerfors kommer att arbeta.

Genomférandet i den nu avklarade studien delades
upp i tre steg: inldsning och metodval, besok p&
skolorna samt rapportskrivning.

Nir metoden var bestimd kontaktades varje skola
inom SPM och en kontaktperson utsdgs pa respek-
tive skola. Denna person hjilpte oss sedan att pd ett
mycket smidigt sitt ordna lokal och kalla de lirare
som var mentor eller klasslirare till de elever som
ingick i urvalet. Ett tiotal lirare ansvarade for ifyl-
lande av mer in en enkit. P4 ndgra skolor kunde inte
ritt ldrare nirvara vid vart besok. Det 16ste vi med att
ordna en ny tid for dessa, det vill siga nir vi vil var
ute pa skolorna. s& genomforde vi undersokningen
sd att alla nirvarande lirare samtidigt fyllde i varje
friga. Forutom i enkiterna hade vi dven frigorna pa
stordia, vilket gjorde att vi kunde méta eventuella
fragor unisont. Vi lirde oss genom detta ocksa vad
som var svart i enkiten.

En enkiit har limnats helt tom da kunskap om eleven
saknades pd skolan. I ndgra ytterligare fall, ca 6-7
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stycken, ir vi osikra pd om den som fyllt i blanketten
verkligen f6rstatt inneborden. Samtliga enkiter har
emellertid kunnat samlas in f6r bearbetning.

P4 skolbesoken deltog ocksd Specialpedagogiska
institutet genom Karin Vegerfors. Vi var siledes

tre personer som besokte varje skola. Syftet med
den gemensamma ansatsen var ursprungligen det
gemensamma intresset for elevgrupper med kombi-

nationen handikapp och svarigheter i skolan. Denna
samverkan kom sedan att utvecklas vidare dill ett
givande och tagande i bade teoretiska och praktiska
fragor. Rapporterns firdigstillande beror i stora delar
pa det utmirkta samarbetet mellan projektdeltagarna.

Vid ett av vira besok saknades tolk, pd grund av
tolkbrist. Vi genomf6rde dé hela bessket och genom-
gingen pa teckensprik och talsprik om vartannat.

Utvardering av lararblanketten.

Blanketten ir delad: en forsta sida med sirskilda
fragor och direfter foljer ICF-frigorna i nummerord-
ning. Blanketten avslutas med en uppf6ljningsfriga
om blanketten uppfyllt sitt syfte. Frigorna pé forsta
sidan redovisas i antal i férhillande till den totala
gruppen. Vi redovisar frekvensen av svaren pd respek-
tive friga.

P efterféljande sidor i blanketten har vi valt att gora
en del avviganden. Man har generellt haft svart att
skilja ut begreppen Genomférande och Kapacitet
vilket framgar av tabellen nedan.

139 personer har fyllt i rutan f6r hur eleven klarar
funktionen i undervisningen. Nio har fyllt i att
eleven klarar funktionen med hjilpmedel eller assis-
tent. Av dessa nio var det tvd som fyllt i bide med
och utan assistent. Tre hade inte fyllt nigon siffra
alls i ndgon ruta. Av de 121 som redovisat en siffra
i filtet Kapacitet pa funktionen hade samtliga ocksa
skrivit i rutan for Genomférande.

Hir ser man att det inte ir ett konsekvent ifyllande
av Genomforande och Kapacitet. Antingen beror

det pa metodbrist eller ocksd har man bedomt att

det inte rider ndgon skillnad mellan vad eleven
formar i klassrummet och hans/hennes maximala
kapacitet. Det kan eventuellt ocksd vara s& att man
saknar kunskap huruvida det finns en hogre kapacitet
utanfér undervisningen.

Av de 121 svaren pa kapacitet dr det bara en som
har olika siffror f6r svaren pid Genomférande och
Kapacitet. Vir bedémning 4r att detta rér sig om ett
metodologiskt fenomen som bér arbetas vidare med.
At se att en elev kan prestera olika i olika miljder

ir en av grundforutsittningarna for att kunna stilla
realistiska mal. Vad giller funktionen “syn” ir skill-
naden kanske inte s stor mellan Genomférande och
Kapacitet, men nir det giller 6vriga ICF-funktioner

har denna skillnad en central betydelse.

Fraga1 ATT SE N=149
Hjalpmedel /Assistent
Svar Genomforande Kapacitet Genomforande Kapacitet

Ingen svarighet 114 97 5 3
Latt svarighet 10 10

Mattlig svarighet 9 9 3 2

Stor svarighet 3 2 1 1
Total svarighet 2 2

Férekomst ej spec

Ej tilldmpbart 1 1

Antal 139 121 9 6
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Omridkning av svaren

I frekvenstabellen nedan ser man att férekomsten

av svarsalternativen 8 och 9 ir s f3, att de inte kan
utgora en egen grupp. I den fortsatta presentationen
har vi dirfor cit svarsalternativen 4, 8 och 9 erhélla
samma virde. P4 detta sitt kan jimforelse littare
goras. Enstaka undantag frin denna regel har gjorts i
nigra jimforelser, se under rubriken "Resultat”.

Svar Frekvens Betydelse
0 6070 Ingen svarighet
1 1579 Latt svarighet
2 1479 Mattlig svarighet
3 1397 Stor svarighet
4 1173 Total svarighet
8 4 Forekomst ej spec
9 152 Ej tillampbart

Att det dr en liten justering av resultaten framgar av
sammanstillningen i tabellen. Totalt ror det sig om

156 svar som vid berikning av medelvirde och stan-
dardavvikelse erhallit samma virde som 1173 andra

Eftersom man inte hallit isir svarsalternativen pd ett
forvintat sitt, har ytterligare en atgird vidtagits for
att jimforelser skall kunna goras. Denna har inne-
burit att ett virde per individ valts ut f6r vidare bear-
betning. Metoden for valet har varit det hogsta virdet
(max 4) som man svarat vid varje friga, oavsett

om siffran avser Genomforande, Kapacitet eller
“med assistent”. Vi beskriver pa detta sitt elevens
hégsta virde kring en funktion. I tabellen nedan ges
exempel frén nigra av enkiterna. Urvalet av virde
bygger pa att det hogsta virdet skall gilla. T det
forsta exemplet handlar det om en elev som har stora
svirigheter med en viss funktion, men blir hjilpt av
assistent och hjilpmedel. I var transformering lyfter
vi fram behovet av stéd genom siffran 3.

Genom den hir transformeringen kan vi nu skapa
underlag for statistisk bearbetning, eftersom vi siger
att elev 4 har storre svarigheter (totala svérigheter)

i jimforelse med de andra eleverna. Vi tar sdledes
ingen sirskild hinsyn till om hjilpmedel och assis-
tent anvints vid utforande av funktionen i friga. Vi

svar. har anviint oss av den hir tekniken nir vi tagit fram
spridningsmdtt inom varje funktion.
Exempel pa svar i undersékningen
Hjalpmedel /Assistent
Genomférande Kapacitet Genomférande Kapacitet Av oss transformerat svar

Elev 1 3 2 2 2 3
Elev 2 3 3 3
Elev 3 3 3 3
Elev 4 9 9 4

Statistiska metoder

Vid val av statistiska metoder har vi utgdtt frén att
det rider en skillnad mellan ESSS-elever och ¢j
ESSS-elever. Genom blanketterna har vi fitt in olika
typer av data, vilket inneburit att vi tillimpar olika
metoder for att beskriva skillnaderna mellan grup-
perna. Aven om vi pa olika sitt visar pi skillnader,
mdste man ha i tanke att det endast betyder att

det finns en koppling mellan de frigor vi stiller och
begreppet ESSS. Det finns inget orsakssammanhang
mellan fenomenen.

For flera frgor pd den forsta sidan av var blankett
har vi anvint oss av Chi2 berikning, vilket innebir
att vi tittar pa férekomst av till exempel “anpassad
studieging” och ESSS. Vi stiller frigan om “anpassad
studieging” forekommer i hogre utstrickning for
elever som anses tillhora gruppen ESSS i4n f6r andra.
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Chi2
Sammanstillning f6r berikning av Chi2 sker utifrin

foljande fyrfiltsmodell.

Ingen svarighet Mattlig svarighet

Latt svarighet Stor svarighet
Total svarighet
0,1 2,3.4
ESSS
Ej ESSS

Svarsalternativen 0 och 1 jimfors alltsd med svarsal-
ternativen 2, 3 och 4.

ESSS och ej ESSS himtar vi frin lirarnas bedomning
fran den forsta sidan, "Ar din bedomning att den hiir
eleven iir en elev i behov av siirskilt stort stod?”

Nir det exempelvis giller fsrmégan att anvinda
synen i undervisningen, s utgor det ibland en ytter-
ligare komplikation.

Pa fraga "Att se” ser fordelningen av svar i fyrfiltsdia-
grammet nedan ut enligt foljande:

Man kan i den hir presentationen se att 75 elever dr
av lirarna bedomda som "Ej ESSS” med ldtta eller
inga svérigheter med att anvinda synen i under-

0-1 2-4
ESSS 48 11
Ej ESSS 75 3

N= 137

visningen. 59 elever ir bedomda som tillhérande
gruppen ESSS. Av dessa idr 11 bedomda att ha matt-
liga till totala svirigheter med att anvinda synen i
undervisningen.

Vid berikning enligt formeln (nedan) erhélls en
signifikant skillnad. p<1% Chi2=8,02 df=1. Elever
med synsvarigheter bedoms i stdrre utstrickning vara
elever i behov av sirskilt stort stod.

c? :Z(Joj__eje)

z-test

Nir det giller ICF har vi riknat fram medelvirden
och standardavvikelser i svaren. Vi jimfor dd dessa
resultat mellan ESSS och ej ESSS. Vi anvinder oss av
ett enkelt medelvirdestest, s3 kallat z-test.

Skillnaden har ocksé beriknats med hjilp av medel-
poing pé funktionsfrigorna. Medelvirdesskillnaden
har sedan jimforts med hjilp av f6ljande formel:

m; —m,

s, s
n—1 n,—1

Kaéllor: Pagano 2004 och Léfqvist 1989

z =

Vi har alltsd undersokt om svaren pa frigorna fran
gruppen ESSS, i ett eller flera kapitel under dominen
aktivitet-delaktighet, skiljer ut sig frin de elever som
inte anses vara i behov av sirskilt stort stod. Vi har
undersékt om skillnaden ir signifikant pd 1% niva.

Kritik av metoden

Eftersom metoden inte ir utprovad tidigare i
liknande sammanhang, finns det anledning att vara
lyhérd for kritik. Vira ambitioner dr hogt stillda; att
det nu skall kunna gi att jimféra olika skolmiljser
ddr dova och hérselskadade har sin skolgdng. Ett

av tillimpningsomradena for ICF ir ocksd som ett
redskap for utbildning (Socialstyrelsen 2003).

Det ir primirt tvd problem som vi vill lyfta fram
med den metod vi valt. For det forsta har, som vi

tidigare nimnt, sjilva ifyllandet av blanketten véllat
en del problem. Uppgiftslimnarna har haft svért

att forstd hur de skall vilja mellan den higra och
den vinstra halvan av formuliret. Det finns saledes
ingen konsekvens i valen. Det hir ir ett omride att
utveckla vidare. Man har ocksa haft svart ate skilja
mellan genomforande och kapacitet. Diremot har
man forstitt skillnaden mellan att ha sm3 eller inga
svirigheter och martliga till totala svirigheter med en
funktion.
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Vi forstdr att vi i materialet sannolikt har en grupp sé
kallade ”"Fake Good and Fake Bad Answer” (Streiner
och Norman 1995). Nir vi inledningsvis siger att

vi skall underséka begreppet ESSS och dessutom pé
forsta sidan stiller frigan rakt upp och ner, sa skulle
det vara forvinande om inte nigra av dem som fyllt
i, antingen resonerar att: "Nej, min elev ir ingen
ESSS-elev, diirfor fyller jag inte i nigra svirigheter”,
alternativt "Eftersom min elev ir en ESSS-elev sd giiller

det att visa detta”. Vi har inte kunnat motverka den
hir effekten.

Vi har i den hir studien inte kunnat pdvisa graden av
forekomst av dessa metodfel, men vi anser det sanno-
like att de forekommer.

Vi har i denna studie medvetet undvikit beskriv-
ningar av svarigheterna i termer som enligt gillande
lagstiftning i allt for stor utstrickning forflyttar
problemet och handliggningen utanfor klassrummet.
Vi har inte s6kt efter diagnoser eftersom dessa,

som tidigare nimnts, dr svdra att administrera i den
vardagliga pedagogiken. En diagnos berittar inte
fullt ut hur den individuella anpassningen skall ske.
Vi har istillet fokuserat pd vad lidrarna beskriver som
svirigheter i undervisningen. Genom den metodiken
har vi med specialpedagogernas egna vardagliga ord
och begrepp fétt fram en beskrivning av skillnaden
mellan ESSS-elever och ej ESSS. Vi behiller siledes
ESSS som en pedagogisk vokabulir, inte som ett
tillstdnd. Vi har pd det hiir sittet ocksa tagit fram en
beskrivning av omfattningen av svarigheter som elev-
erna har i undervisningen.

Kritiken mot detta 4r att bade uppligget och
metoden ir relative nya i Sverige. En si omfattande
individbaserad studie som denna ir inte gjord pa
madnga ar. Det man kan jimféra med ir de hilsoun-
dersokningar som genomférs, men pd grund av sitt
innehdll kan de inte omsittas i pedagogisk praktik.
Den studie vi hir presenterar inom undervisningen
av dova och hérselskadade har ingen nationell
motsvarighet.

Fér att komma tillritta med denna metodologiska
osikerhet kommer en fordjupning av den pedago-
giska situationen pd individbasis att genomforas ute
pa skolorna. Vi stiller frigorna: Hur ser det ut for
de hir barnen som man bedémt vara i behov sirskilt
stort stdd? Vad gor vi ute i verksamheten for att de
skall f2 méjlighet att utvecklas?

Vidare har kontakter tagits med Specialpedagogiska
institutet om mojligheten att ocksa tillimpa metoden
bland horselskadade ute i andra skolformer.

Likasd avvaktar vi initiativ till och resultat frén
jimforbara studier i den vanliga grundskolan, s3
kallade normskapande studier. Vilken komplexitet
kan vi férvinta oss ute i grundskolan? Haller tidi-
gare resonemang att elevgruppen inom specialskolan
behaver ett eget begrepp?
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Resultat

Generella

Vi kan idag pastd att férekomsten av elever i behov
av sirskilt stort stod har 6kat. Denna slutsats grundas
pa resultaten i var studie, jimfort med den tidigare
studien, och i ljuset av den forindring av elevunder-
laget som skett under de senaste fem aren. Vi pastdr
att nivin 30% ESSS-elever som faststilldes 1 2001

drs rapport, skall okas till 40% av eleverna. Siffran
grundar sig framforallt pa lirarnas bedomning: "Ar
din bedomning att den hir eleven ir en elev i behov
av sirskilt stort st6d?”.

Tabellen nedan visar att stodbehovet 6kat, nir man
jamfor foreliggande resultat med de fran 2001. For
att kunna gora denna jimforelse har vi exkluderat
Asbackaskolan. Vi menar forvisso att samtliga elever
pa Asbackaskolan har behov av sirskilt stort stod,
men eftersom gruppen inte fanns med i den tidigare
rapporten har vi gjort bedomningen att Asbacka-
skolan inte skall riknas med, nir vi skriver att antalet
elever i behov av sirskilt stort stod har 6kat. Nir det
giller redovisningen lingre ner av funktionerna i sig,
finns emellertid Asbackaskolans elever med. P4 det
sittet fir man en bittre bild av spridningen av svarig-
heter inom Specialskolan.

Lirarnas bedémning 4r att antalet elever som ir i
behov av extra stort stdd har okat. Allt pekar pd att
stddbehovet idag dr upp emot, och 6ver, 40% av
elevunderlaget. Varfor har det blivit sd hir? Ar det
enbart en friga om subjektiv bedomning eller finns
det verkliga skil for att betrakta elevunderlaget pd ett
nytt sitt?> Man kan exempelvis se att undervisning i
sirskilda grupper har 6kat.

2001 2005
Antalelevertotalt | 663 [ 549 |
149 |urvar 2005
Antal ESSS 185 67* *=67 av 149
45%
Exklusive **=2001 &rs rapport
Asbackaskolan** 28% 40% exkluderade Asbackaskolan

Av 67 uppgiftslimnare som svarat att de anser att
eleven ir i behov av sirskilt stort stod, har 39 svarat
”ja” pd frigan om blanketten i sina frigor lycktas
beskriva elevens svarighet. 17 har svarat "nej” pa
samma friga. Man skriver att blanketten bland annat
saknar frigor om sociala férhéllanden och om tidsit-

gang i skolarbetet. Man har upplevt tidsbrist dd man
ansvarat for mer 4n en blankett. Man har ocks3 velat
veta mer om ICF innan ifyllandet.

Stodbehovet har 6kat i alla dldrar. Om man enbart
ser till dlder och kén s forekommer den storsta
okningen bland tolvariga pojkar. Men om man

ser till drskurserna, s& dr 6kningen storst i de idldre
drskurserna. Ett skil till detta dr att ESSS-elever
som ir tolv ar, i storre utstrickning gir i en annan
drskurs dn den dldersmissiga. De hir eleverna gar
om en drskurs i stdrre utstrickning. Men utifrin vad
som tidigare sagts i denna rapport om elevforind-
ringarna pa specialskolan, borde skillnaden mellan
de yngre och ildre eleverna ha varit stérre 4n vad
som framkommit i denna undersokning. Att s3 inte
ar fallet forstirker antagandet att begreppet ESSS
fitt en bredare betydelse under de senaste dren. Idag
dsyftas en storre elevgrupp 4n vad som var fallet d&
begreppet for forsta gdngen tillimpades &r 2001.

Varav
Totalt 149 ESSS %
Varav flickor 68 21 31%
pojkar 81 46 57%
[varav fédda* 1996 19 6 32%
1993 53 25 47%
1990 72 28 39%
Varav
tillhérande
arskurs** 3 15 6 40%
6 40 13 33%
9 60 28 47%
* 5 uppgav inte uppgiften sa att fodelsear sékert kunde bestdmmas
** 34 elever gar i en annan arskurs an sin alder.

Det beskrivna stodbehovet ir i stort sett likartat i
alla dldrar, men skiljer sig at vad giller kén. Pojkar
bedéms oftare ha behov av extra stort stéd i under-
visningen i jimférelse med flickor. Detta dr samma
bild som redovisades i 2001 ars rapport, da det ocksd
var fler pojkar in flickor.

Historiskt sett har emellertid pojkar oftare upplevts
ha stérre svarigheter i skolan, rapporter fran skolans
begynnelse talar exempelvis om de “vanartiga”
pojkarna. Resultaten i den hir undersskningen visar
kanske snarare pa en traditionell bild av férdelningen
mellan kénen, dven om siffrorna inom specialskolan
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ir betydligt hogre 4n de man finner i vanliga skolan.
Men att dver hilften av pojkarna upplevs vara i
behov av extra stod 4r anmirkningsvirt . Detta

bor ocksé belysas i termer av mél i skolan, imnen,
forvintningar och innehall i lektioner. Manga prak-
tiska moment har férsvunnit i skolan och fler imnen
har blivit teoretiska. Aven i imnen som matematik
har bockerna fatt en 6kad textbas, vilket inte 4r till
pojkarnas fordel.

I Granlund et al:s studie om delaktighet (2003),
baserad pa 170 rddgivare inom Specialpedagogiska
institutet som fick fylla i frigor om elever som de
var i kontakt med, visade det sig att 6ver hilften av
eleverna i studien hade ndgon form av assistenthjilp
i skolan. For eleverna i behov av sirskilt stort stod
inom specialskolan ir assistent inte lika férekom-
mande som insats. Skillnaden beror sannolikt pa att
den delen av behovet uppfylls av den tvisprakiga
miljon. Diremot verkar anpassad studieging vara ett
allt vanligare sitt att mota svarigheter i skolan.

2001 2005
Sarskild
undervisningsgrupp 49 52
Varav ESSS 49 42
Exklusive
Asbackaskolan 49 (26%)| 36 (54%)
Anpassad studiegang 45 30
Varav ESSS 45 27
Exklusive
Asbackaskolan 45 (24%)] 27 (40%)
Ass/resurs | 41
Pedagogiskt stod
Elevassistent 18
Varav ESSS 17
Exkl Asbackaskolan 15
[ 22% 22%
Pedagogiskt stod
Larare 38
Varav ESSS 28
Exkl Asbackaskolan 26
39%

Undervisning 149
Teckensprakig

Varav undervisning 104 70%
Horselklass 13 9%
Blandad
undervsining 16 1%
Ovriga svar 14 9%
Tomma svar 2 1%

Av specialskolans elever gar 70 procent i en tecken-
sprakig undervisning. Ovriga elever gir i horselklass
eller vandrar mellan olika undervisningsmiljoer. I

de 6vriga svaren finns svar som till exempel "bade i
teckensprdk och en blandad form”. Svaret innebir att

eleven bide gir i en teckensprikig undervisning och
en blandad sidan.

Vi har antagit att blandad form oftast avser en situa-

tion dir eleven har viss undervisning pa teckensprik
och viss undervisning i hérselklass (talat sprék). Men
det forekommer ocksi att blandningen sker inom en
undervisningsgrupp, exempelvis kan det i det teck-
ensprakiga klassrummet uppstd situationer dir man
byter sprik och borjar tala med eleven. Bida dessa
aspekter finns med i svaren ovan. Det forklarar varfor
man svarat teckensprék plus blandad undervisning,.

En femtedel av eleverna gir i en blandad undervis-
ning, en siffra som ir hégre 4n forvintat. Detta 4r en
grupp som man skulle kunna kalla f6r "vandrarna”
inom SPM. De vandrar idag mellan olika undervis-
ningssprak. Det visar eventuellt att i specialskolan
idag, dr den teckensprikiga tvasprakighetsmiljon

pa vig att lyckas med att utveckla nya program for
en grupp som efterfrigar bade en fullvirdig tecken-
sprakig miljo och ett talsprikigt alternativ.
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Forekomst av begrepp

Aven om vi hade valt ett
pedagogiskt perspektiv pd
beskrivningen av svrig-
heter, var vi medvetna om
att termer och begrepp R
Do6v-Blind

Psykosociala svarigheter
Utvecklingsstorning
Multipla handikapp
Rorelsehinder
Koncentrationssvarigheter
Andra fysiska handikapp
Tal- och sprakstorning
Inlarningsvarigheter

Las- och skrivsvarigheter
Horsel

Annat ej spec *

frin olika teoretiska
inriktningar éverlappar
varandra. Man anvinder
exempelvis begrepp som
“autism” i pedagogiken,
utan att gora diagnostiska
ansprak. Vir fraga huru-
vida begreppen anvinds

i den pedagogiska plane-
ringen, var dirfér menad

att visa pa hur sammanfli- Psykisk sjukdom

Franvaro hog
Invandrarelev
Elevens syndrom
Inlarn. sv, beteende

tade dmnena pedagogik,
psykologi och medicin
idag dr inom undervis-
ningen av elever i sirskilt

Specifika termer som anvands vid pedagogisk planering

Anvander inte

Antal idag Varav ESSS idag men ari
av 149 av 67 behov av Varav ESSS

8 (5%) 8 (12%) 2 (1%) 2 (3%)
6 (4%) 6 (9%) 0 (0%) 0 (0%)
26 (17%) 22 (33%) 0 (0%) 0 (0%)
23 (15%) 23 (34%) 1 (1%) 1 (1%)
10 (7%) 9 (13%) 0 (0%) 0 (0%)
7 (5%) 7 (10%) 1 (1%) 0 (0%)
46 (31%) 34 (51%) 3 (2%) 2 (3%)
19 (13%) 16 (24%) 0 (0%) 0 (0%)
13 (9%) 11 (16%) 2 (1%) 2 (3%)
46  (31%) 41 (61%) 2 (1%) 2 (3%)
52 (35%) 45 (67%) 4 (3%) 2 (3%)
50 (34%) 29 (43%) 4 (3%) 0 (0%)
13 (9%) 7 (10%) 2 (1%) 1 (1%)

*= Foljande begrepp angavs som specificering

Spraklig formaga, omvarldskunskap

stort behov av stod.

Intressant ir att av 149 elever, s3 har en dryg tred-
jedel ndgon form av stodplanering i lisinlirningen.
Det talar inte om i vilken grad problemet finns, men
visar en forekomst av begreppet lis- och skrivsva-
righeter nir man planerar undervisningen. Denna
tredjedel utgér dock tvd tredjedelar av de elever som
bedéms tillhéra ESSS-gruppen.

P4 samma sitt kan man ldsa ut av tabellen nedan att
av 67 ESSS-elever s har 51% behov speciell plane-
ring utifrdn varierad grad av koncentrationssvérig-
heter.

Det framgar ocksd att det i mycket liten utstrickning
forekommer svérigheter som man 4dnnu inte satt

ord pd, vilket anges i svarsalternativet ”...ir i behov
av”. Vi tolkar det laga antalet som att det i de flesta
fall finns adekvata begrepp for att benimna de olika
svirigheter som kan uppkomma i undervisningen. Vi
har inte upptickt nya elever utan de hir eleverna och
deras svérigheter 4r redan kinda av lirarna.

Vad avser skillnaden mellan ESSS-elever och e¢j
ESSS-elever, ser man att forekomsten av begrepp
himtade frén psykomedicinskt perspektiv oftare
anvinds f6r ESSS-elever vid pedagogisk planering in
for ej ESSS-elever.

Forekomst av sarskilda begrepp i den pedagogiska

40

planeringen. N=149

35

30

25

20

Antal elever

o

1

2

3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Antal ikryssade begrepp. max 13

mESSS
OEj ESSS

Man ser hir att nir det forekommer behov av att
anvinda mer 4n tvd begrepp, sd dr det betydligt vanli-
gare att det handlar om elever i behov av sirskilt stort
stod, ESSS-elever. Denna bild framkommer ocks

i Granlund et al:s studie (2003). Vid skattning av
funktionshinder fann man att flertalet bara hade ett
funktionshinder, och antalet dirutdver sjonk.

I diagrammet ovan kan man ocksa konstatera, att av
dem som svarat att inget sirskilt begrepp anvinds vid
pedagogisk planering, har ingen uppgett hérsel som
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en svarighet. Eleverna ir redan bedomda och upplevs
i den tvasprakiga miljon inte vara i behov av sirskild
planering. Med ett utvecklat pedagogiskt omhin-
dertagande av horselskadade och elever med CI,
kommer troligtvis den hir bilden att férindras.

[ fyrfiltsdiagrammet nedan och i statistiska berik-
ningar ser man att skillnaden mellan grupperna ir
signifikant (Chi2=59 p<0,1%, Pearson r=0,63).
Sambandet mellan forekomst av antal begrepp i den
pedagogiska planeringen och begreppet “behov av
sirskilt stort stod” dr tydligt.

Antal begrepp

0-1 2-13
ESSS 14 53
Ej ESSS 68 13

Férekomsten av psykomedicinska termer i den hir
omfattningen visar att eleverna har stora svérigheter.
Men det visar ocksé p& behovet av ett sprik, som
innebir att man i den specialpedagogiska planeringen
kan ta hinsyn till de skolsvarigheter som eleven har.

Vi har ocks4 stillt oss frigan om det dr sannolikt att
en elev kan ha s minga skolrelaterade svarigheter
att man behdver 6ver sju begrepp for att kunna gora
en god pedagogisk planering. Av de 12 elever dir

man anvint sju eller fler psykomedicinska begrepp
vid den pedagogiska planeringen, har alla kryssat for
att man anvinder begreppen "inlirningssvarigheter”
samt “lds- och skrivsvirigheter”. Nistan alla har
planering utifrdn horsel (10 st.), utvecklingsstérning
(10 st.) och koncentrationssvarigheter (11 st.). Andra
begrepp som ofta forekommer bland dessa 12 elever
ir “tal- och sprikstérning” (8 st.) samt “andra fysiska

handikapp” (8 st.).

Tanken pd en elev med omfattande svarigheter
upplevs inte som frimmande f6r oss i projekt-
gruppen. Det snarare bekriftar att minga elever
inom specialskolan med svarigheter i skolan, ibland
har en odverstigligt komplicerad inlirningssituation.
Man kan inte annat 4n bli imponerad 6ver att de hir
eleverna indd kimpar pd som de flesta gor.

I diagrammet nedan ser man att samtliga kapitel i
ICF-dominen aktivitet-delaktighet lyfter fram skill-
nader mellan grupperna. ESSS-eleverna har stérre
svirigheter i undervisningen och anpassningen sker
pa mer dn ett sitt. Att skillnaden dven innefattar
kommunikation, visar hur viktigt det r for déva och
hérselskadade att vistas i en anpassad skolmiljs. Med
ett mlinriktat program inom specialskolan kan skill-
naden vad giller den hir aspekten sannolikt minska.

ICF ESSS i forhallande till Ej ESSS
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Variationen inom grupperna ESSS och ej ESSS ir
stor och de 6verlappar ocksé varandra i vissa delar.
For att forstd den hir variationen ges exempel

pa hur det kan se ut f6r den enskilde individen.
Nedanstiende diagram visar pa medelvirdet for fyra
elever och deras resultat i ICE Aven om det nimnts
tidigare s3 tdl det att upprepas: det 4r ldrarnas skatt-
ning av elevens funktion som visas. Den elev som

i diagrammet kallas "ESSS 17 har genomgéende
svérigheter vad giller samtliga funktioner som ICF
undersdker. Den hir eleven foljer sannolikt trinings-
skolans kursmél. Den andra eleven, i diagrammet
kallad ”ESSS 27, har férutom sin dévhet/hérselskada

dven ett kommunikativt funktionshinder som sanno-
likt #r orsaken till svirigheterna inom omrédena
"Mellanminskliga relationer” och "Delaktighet”.
Den hir eleven har elevassistent, samt ett annat
etniskt ursprung. I den pedagogiska planeringen
forekommer begrepp inom omridena koncentra-
tionssvarigheter och psykosociala svarigheter. Fér de
tvd eleverna “ej ESSS 1”7 och ”ej ESSS 2” kan man
siga att grinsen till ESSS-gruppen inte 4r alldeles
solklar. Det handlar snarare om graden av svirigheter
och antalet omriden som eleven har svarigheter med.

4 elever. ICF profil
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Anvanda kapitel inom
|CF-domanen aktivitet-delaktighet”

Larande och tillampande av kunskap

I frigorna nedan (se bilaga 2 for hjilptexter) ser man
tydligt hur ICF ir tinkt att anvindas och tillimpas.
Man frigar inte om eleven har dyslexi eller ADHD,
man frgar istillet om eleven klarar av att repetera
moment i undervisningen eller lira sig lisa. Detta
speglar ett mer grundliggande forhéllande till under-
visning. Hir kan man stilla frigan och om svaret dr
att eleven har svérigheter, kan det genast omsittas i
ett dtgirdsprogram: Vad gor vi at svérigheten?

Data for varje delfrdga redovisas nedan. Vad som
framgdr med tydlighet 4r att varje friga, med
undantag for "lyssnandet”, skiljer ut ESSS-eleverna
fran de 6vriga.

1 Att se

4 Att repetera

6 Att lara sig skriva

8 Att lara sig grundlaggande fardigheter

10 Att fokusera uppmarksamhet

12 Att 16sa problem

Vid statistisk jimforelse mellan grupperna finner
man en tydlig, signifikant skillnad mellan ESSS-

elever och ej ESSS-elever.

1 Att se

4 Att repetera

6 Att lara sig skriva

8 Att lara sig grundlaggande fardigheter

10 Att fokusera uppmarksamhet

12 Att I6sa problem

Alla fragorna 1-12

0,7 0,6
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ESSS
Fraga Medel
1 Att se 0,7
2 Att lyssna 2,8
3 Att harma 1,2
4 Att repetera 2,5
5 Att lara sig lasa 2,8
6 Att lara sig skriva 3
7 Att lara sig rakna och berakna 2,8
8 Att lara sig grundldgaande fardigheter 1.1
9 Att forvarva sammansatta fardigheter 1,7
10 Att fokusera uppmarksamhet 2,3
11 Att tanka 2
12 Att I6sa problem 2,5
Alla fragorna 1-12 2,1

N=66 Ej ESSS  N=81 Z-varde
Stav Medel St.av. p= Sign
1,2 0,2 0,5 3,14 **
1,4 2,3 1,6 2,01
1,2 0,2 0,5 6,29 ke
1,4 0,6 0,9 9,47 **
1,1 0,9 1 10,77 **
1 1,2 1,1 10,31 w*
1,2 1 1,2 8,98 o
1,2 0,1 0,5 6,29 >
1,3 0,2 0,6 8,59 **
1,4 0,8 1 7,26 **
1,3 0,5 0,9 7,89 **
1,3 0,7 0,9 9,47 **
0,9 0,7 0,6 10,75 **
Gransvarde 1 % p>2,58

I detta kapitel inom ICF stills frigan hur eleven klarar
funktionen “att ldra sig ldsa”, friga nr 5. Resultatet
visar att 42 elever (30%) inte har nigon svarighet i
funktionen att lira sig lidsa, medan 44 elever (32%)
har stora eller totala svérigheter i densamma.

Fraga 5: Att lara sig lasa N=140
Genomfdérande
0 42 Ingen svarighet
1 26 Latt svarighet
2 28 Mattlig svarighet
3 29 Stor svarighet
4 15 Total svarighet

I den tidigare nimnda kartliggningen (2000) av
lisutvecklingen hos elever som gér i en tecken-
sprakig undervisning, visades att 24% av eleverna
hade mycket stora svirigheter med sin lisutveckling.
Undersskningen visade ocksa att en stor grupp hade
en normal lisutveckling i forhallande till hérande
elever (Petersson et al. 2000). Svaga resultat pa

de nationella proven har ocksd redovisats under

de senaste dren (Specialskolemyndigheten 2000c,
2001d, 2002, 2003, 2004c och 2005¢).

Ovanstéende tabell visar att nivan ir relativt likartad.
Det ir emellertid tydligt att funktionen “att lira sig
ldsa” har stor betydelse for ESSS, men dé i betydelsen
att lissvarigheterna 4r en konsekvens av en kompli-
cerad inldrningssituation, snarare 4n att lisningen ar
sjilva grunden fér en ESSS-bedomning.

Det finns flera rapporter som pa senare ar pekar pa

att den allminna nivén pd skolelevers lisnivé sjunker,
ett forhéllande som sannolikt ocksé giller for special-
skolan. ICF ger en indikation pa att det finns svarig-

heter inom detta omride, men sjilva analysen av vad
som dr svart fir vidare utredningar visa.

Friga 2, "att lyssna”, ir intressant. Lirarna beskriver
att funktionen inte innebir ngra svirigheter for
15% av eleverna. Hir finns naturligtvis méjligheten
att metodologiska fel kan ha insmugit sig i delar av
svaren, men det kan ocksd visa pd att barnen idag
har bittre horsel, in vad som var fallet fér 10-15

ar sedan. De viljer dock fortfarande specialskolan,
eftersom behovet av teckensprik allgidame 4r stort.
Detta skulle kunna passa in i den generella beskriv-
ning som kommer frén en av specialskolorna; elev-
erna har forindrats s till vida att de tidigare inte
kunde hora och pé grund av detta behovde tecken-
sprak. Nu kan de héra, men inte tala s& bra, och av
det skilet behover de fortfarande teckensprak. Vi
végar utifrin dessa resultat dra slutsatsen att nivin pé
elevernas horsel har férindrats pé skolorna.

Fraga 2 Att lyssna
Svar Antal % av 149

Ingen svarighet 0 22 15%
Latt svarighet 1 16 11%
Mattlig svarighet 2 18 12%
Stor svarighet 3 31 21%
Total svarighet 4 44 30%
Ej tillampbart 9 12 8%

143* 96%
* 6 blanketter saknar uppgifter pa fraga 2.

Resultaten frammanar ocksd en undran om andelen
“vandrare”, elever som gir i en blandad undervis-
ning, kanske skulle kunna vara nigot hogre in de
30% som redovisas idag.
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Hur hor barnen pa Ostervangsskolan ar 2002

S
o

N
o

w W
o o

N
o

W Antal barn N=81

N
(4]

Antal elever pojkar och flickor
N
[6)]

-
o o

Diagram 6.

Sammanstdllning av audio-
gram pa Ostervdngsskolan
2002. Diagrammet dr fram-
stdllt av skolhdlsovdrden och

0-25 26-45
Normal Latt

46-60 60-75 76-93 >93
Mattlig Mattlig Grav Dév
grav

dB béasta 6rat (medel: 0,5, 1,0 & 2,0 kHz)

skolpsykolog infor personalut- Normal-Grav hérselnedsittning och dovhet

bildning vdren 2002.

Ser man tio ir bakit i tiden, redovisas inte andelen
hérselskadade elever sé ofta i specialskolans rapporter.
P Ostervingsskolan gjordes r 2002 en samman-
stillning av hur eleverna pé skolan hérde, baserat pa
deras audiogram (se diagram 6).

I denna studie ingick inte barn med
cochleaimplantat. Siffrorna visar att specialskolan, i
linje med beskrivningen frin 2002 ovan, har en rela-
tivt stor grupp elever som skulle kunna anvinda sin
hérsel i storre utstrickning i undervisningen.

Liksom under rubriken "Lirande och tillimpande
av kunskap” dr monstret tydligt — de elever som ir
bedémda som ESSS-elever har storre svarigheter
med funktioner relaterade till ansvar och egna krav.
Behovet av stod ir sdledes inte bara kunskapsrela-
terat, utan handlar ocksd om ansvar och styrning av
det egna beteendet.

Det ir framférallt de ildre eleverna som anses ha

13 Att féreta en enstaka uppgift sjalvstandigt
14 Att foreta en enstaka uppgifter i grupp

15 Att klara en daglig rutin

16 Att hantera sin egen aktivitetsnivd

17 Att hantera ansvarstagande

svarigheter med de hir funktionerna. Medelaldern
for de 22 elever som bedéms ha méttliga till totala
svérigheter vad giller samtliga frigor dr 13,6 4r. Av
dessa 22 ir 17 pojkar.

De hir eleverna behover utokat stéd frin vuxna for
att kunna foreta enkla uppgifter, ensamma eller i
grupp. Lirarna brukar beskriva det som att eleverna
blir passiva i den stund de inte har en strukturerad
uppgift att utféra. For den hir gruppen kan man
diskutera om den mélinriktade skolan verkligen
passar. Man kan ocksé diskutera huruvida svarig-
heten har uppstétt inom ramen for sé kallat 6ver-
beskydd eller ett alltfor anpassat omhindertagande.
Later vi eleverna ta tillrickligt mycket ansvar? Sanno-
likt finns det ménga svar.

Alla N=149
Fraga Medel St.av
Alla fragorna 13-17 1,3 1,2

ESSS N=66 Ej ESSS N=81
Medel Stav Medel stav.
2,1 1,1 0,6 0,8
Z-varde
p= Sign
9,19 **

Gransvarde 1 % p>2,58
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Kommunikation ir en central del av hela specialsko-
lans verksamhet. Tvasprakigheten skall férekomma i
alla verksamheter och av det skilet var det intressant
att friga hur det verkligen fungerar for eleverna i
kommunikativa situationer.

Frigorna 4r himtade frén kapitlet ’Kommunikation”

1 manualen.

De fyra forsta frigorna avser funktionen att vara
mottagare av kommunikation, medan de fyra
foljande avser att vara sindare. Dirp3 foljande

18 Att kommunicera genom ta emot talade
meddelanden

19 Att forstd bilder och symboler

frigor avser konversation, diskussion och att kunna
anvinda kommunikationsutrustning och tekniska
hjilpmedel av olika slag. Svaren redovisas i medel-
virden och standardavvikelse for respektive friga och

grupp.

Vad som tydligt framgér idr att kommunikation ir en
stor svédrighet for ESSS-elever. De har littast att gora
detta via tecken, men allt eftersom spriket kriver
stérre kompetens i situationer som konversation och
diskussion, 6kar deras svérigheter betydligt. Det hir
ir definitivt ett omrade moget f6r utveckling inom
specialskolan, di den teckensprakiga miljon uppen-
barligen inte ir tillricklig for att dessa elever skall
kunna utveckla sin sociala och akademiska dialog.

20 Att kommunicera genom att ta emot meddelanden
pa teckensprak Alla N=149
Fraga Medel Stav
21 Att kommunicera genom att ta emot skrivna 18 Att kommunicera genom ta emot talade meddelanden 3 14
meddelanden 19 Att forsta bilder och symboler 0,8 1,2
20 Att kommunicera genom att ta emot 1 1,2
22 Att tala 21 Att kommunicera genom att ta emot 2,2 1,5
23 Att kunna uttrycka sig via bilder och symboler
. o [} Att tala 1
24 Att kunna uttl.'ycka sig pa teckensprak gg Att kunna uttrycka sig via bilder och (2)2 1:?
25 Att kunna skriva ett meddelande 24 Att kunna uttrycka sig pa teckensprak 11 13
25 Att kunna skriva ett meddelande 1,7 1,6
26 Att starta en konversation
27 Att uppratthalla en konversation 26 At starta en konversation 1 12
28 Att konversera med en person 27 Att uppratthalla en konversation 1,3 1,4
29 Att konversera med manga personer 28 Att konversera med en person 1 1.3
29 Att konversera med manga personer 1,6 15
30 AFt diskytera med en person 30 Att diskutera med en person 13 14
31 Diskussion med flera personer 31 Diskussion med flera personer 1:7 1:5
32 Att anvanda telekommunikation 32 Att anvénda telekommunikation 1.1 16
33 Att anvanda hérseltekniska hjalpmedel 33 Att anvanda horseltekniska hjalpmedel 2 19
ESSS N=66 Ej ESSS N=81 Z-varde
Fraga Medel St.av Medel St.av. p= Sign
18 Att kommunicera genom ta 3,5 1,1 2,6 1,5 4,16 b
19 Att forsta bilder och symboler 1,5 1.4 0,3 0,6 6,45 b
20 Att kommunicera genom att ta 1,9 1,2 0,4 0,8 8,64 >
21 Att kommunicera genom att ta 3,2 1,1 1,4 1,3 9,03 -
22 Att tala 3,6 1,1 2,2 1,7 5,98 *
23 Att kunna uttrycka sig via bilder 1,5 1,3 0,3 0,6 6,87 >
24 Att kunna uttrycka sig pa 2 1,3 0,5 0,9 7,89 >
25 Att kunna skriva ett meddelande 3 1,2 0,7 1 12,36 -
26 Att starta en konversation 1.8 1,3 0,4 0,7 7,81 *
27 Att uppratthalla en konversation 2,3 1,3 0,4 0,8 10,30 >
28 Att konversera med en person 1,9 1.3 0,3 0,8 8,68 b
29 Att konversera med manga 2,8 1,3 0,7 1 10,70 b
30 Att diskutera med en person 2,3 1.3 0,5 0,9 9,47 o
31 Diskussion med flera personer 2,8 1,2 0,7 1 11,28 b
32 Att anvanda telekommunikation 21 1.8 0,4 1 6,81 >
33 Att anvanda horseltekniska 3 1,7 1,3 1,8 5,83 >
Gransviarde 1 % p>2,58
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Att kunna forflytea sig sjilv inom undervisningen
och mellan undervisningslokaler tar ménga for givet,
men for ett tiotal elever inom SPM ir detta inte

en sjilvklarhet. De behover hjilp frin vuxna nir

det giller den hir typen av funktioner. Det ir inte
mdnga elever, men den pedagogiska planeringen och

34 Att andra grundlaggande

behovet av stéd 4r sd omfattande att samtliga elever
anses tillhéra gruppen ESSS.

Skillnaden mellan grupperna ir signifikant, men
man skall di ha i dtanke att det bara 4r 8 av 61 ESSS-
elever som har svarigheter med den hir funktionen.
Se diagrammet nedan.

il Frdga 34 Genomférande
kroppsstallning 9 0-1 >4
35 Att lyfta och bara foremal
36 Handens finmotoriska anvandning ESSS 53 8
37 At.t rora sig omkring pa Ej ESSS 80 0
olika platser ChiZ p<i%
Alla N=149 ESSS N=61 Ej ESSS N=80
Fraga Medel St.av Medel Stav Medel stav.
Alla fragor 34-37 0,3 0,7 0,6 0,9 0,1 0,2
Z-varde
p= Sign
4,39 **

Gréansviarde 1 % p>2,58

De hir frigorna visar ocksa att det ir en liten grupp,
drygt tio elever, som har svarigheter inom detta
omride (se fyrfiltsdiagrammet nedan). Samtliga
behover sirskilt stort stod for sina vardagliga rutiner,
men det ir lingt ifrin nigon homogen grupp. Om

38 Att tvatta

man tar fram varje individuell elevs resultat pa samt-
liga frigor och jimfor (se diagrammet nedan), visar
det sig att det kanske enda som forenar dem, ir ate de
har svart att kl4 sig pd egen hand. Oférméga att kld
pa sig har emellertid ménga orsaker och bér i under-
visningen bemétas pa olika sitt.

sig Frdga 40 Genomférande
39 Att skoéta 0-1 2-4
toalettbehov
ESSS 44 12
— oesss [ | o
Chi2 p<1%
Alla N=149 ESSS N=60 Ej ESSS N=80
Fraga Medel St.av Medel stav Medel stav.
Alla fragor 38-41 0,4 0,8 0,8 1,1 0 0,1
Z-varde
p= Sign
5,84 >
Gransvarde 1 % p>2,58
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ICF resultat for elever som har svart att kla pa sig

Medelpoang ICF
N
[=)

RN
o

o
o

Larande och
tillampande av
kunskap

Allmanna
uppgifter och
krav
Kommunikation

ICF Aktivitet och Delaktighet

Forflyttning
Personlig vard
Mellanmanskliga
relationer
Delaktighet

Inom specialskolan, och andra skolor med anpassad
skolmiljs, brukar man lyfta fram méjligheten for
eleverna att etablera kamratrelationer. Den anpas-
sade miljon skall bana vig f6r naturliga méten
mellan skolelever, dir funktionshindret inte ses som
nigot annorlunda. Dirf6r 4r det en viktig variabel
att studera, nir man tittar pa kvaliteten i de olika
programmen som skolorna erbjuder. Specialpeda-
gogen Lena Thunstam har bland déva och horsel-
skadade beskrivit betydelsen av nitverk for kommu-
nikation (Thunstam 2004). Skolverket har ocks§ i
rapporten Accepterad men siirskild beskrivit hur miljo-
anpassade skolor ger 6kade méjligheter f6r en positiv,
social situation, med avseende pd kommunikation

(Skolverket 1999).

Vi valde att endast stilla tva frigor. Dels en generell

fraga, om hur eleven klarar grundliggande mellan-
miinskliga relationer, dels en specifik om antalet
potentiella och aktiva kamrater som finns i barnets
omgivning.

42 Grundlaggande
mellanmanskliga
relationer

43 Antalet (Antalet barn som &r +- 2 ar i
potentiella  barnets skolmiljé och som kan
kamrateri kommunicera med barnet och
barnets som idag skulle kunna valja
skolmilj6?  barnet som bastis)

I svaren pi friga 42 framkommer att relationer med
omgivningen ir en svarighet for elevgruppen som
beddms tillhéra gruppen ESSS. Skillnaden mellan
grupperna ESSS och ej ESSS ir signifikant.

Alla N=149
Fraga Medel St.av
Fraga 42 1,1 1,3

ESSS N=66 Ej ESSS N=81
Medel Stav Medel stav.
1,9 1,4 0,5 0,7
Z-varde
p= Sign
7,35 **
Gransvarde 1 % p>2,58
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I diagrammet nedan ser man att en majoritet av
ESSS-eleverna har svarigheter med grundliggande
mellanminskliga relationer, men det framkommer
ocksa att 93 av eleverna inte anses ha nigra svarig-
heter med den hir funktionen. Med tanke pd att de
flesta av specialskolans elever skulle vara relativt isole-
rade i en hérande milj6 s 4r det, om i4n inte tillrick-
ligt, en god bérjan.

Fraga 42 Genomftrande
0-1 2-4
ESSS 22 39
Ej ESSS 71 9
Chi2 p<1%

Gar vi ver till att undersoka antalet potentiella
kamrater, blir den ovanstdende generella svirigheten
nu preciserad. I diagrammet nedan ser man tydligt
att ESSS-eleverna har firre kamrater 4n 6vriga elever.

Av ESSS-eleverna har 24 inga kamrater i sin
dldersmissiga nirhet, medan 45 elever som inte ir

bedémda tillhéra gruppen ESSS har fem eller fler
kamrater. En lidrare skriver till och med att en elev
har "massor” av kamrater.

Svar pa fraga 43: Antal potentiella
kamrater

40
g 30 /

S o0 -

g ?z | m— ESSS

< 0. —o—EJESSS

01 2 3 4 5 >

Antal potentiella
kamrater

Aven om en alltfor stor grupp av eleverna inte har
kamrater i sin dldersmissiga nirhet, s finns det en
annan stor grupp som har ett mer 4n adekvat socialt
nitverk att utvecklas i. Det vore dirfor intressant att
studera hur det ser ut for elever inom andra program
och skolformer.

Delaktighet

Frigan om delaktighet 4r pd ménga sitt viktig inom
specialpedagogiken. Specialskolans uppgift ir att
skapa aktiva elever, dir den tvasprakiga miljon skall ge
forutsiteningar for aktivitet och delaktighet i skolan.
Av dessa skil var det intressant att se hur detta sig ut
inom specialskolan (frigans hjilptext finns i bilaga 2).

46 Delaktighet i sin miljo

Resultaten visar att elever som bedéms tillhora

elever ska bli sjilvstindiga maste de sjilva trinas i

att ta ansvar och f3 inflytande i skolan samt 6ver sin
skolsituation” (S6derholm 2002). Idag 4r 91 av 149
ESSS-elever delaktiga och engagerade i sin miljs,
men specialskolans mal skall naturligtvis vara innu
hogre. Att 45 av 149 elever rapporteras ha svarigheter
med att vara delaktiga i sin situation ir en pedago-
gisk utmaning. Frigan r emellertid hur det ser ut for
individintegrerade elever och elever som gir i andra
skolformer utanfor specialskolan?

gruppen ESSS, ocksd har svarigheter med att vara o .
.. e Fraga 46 Genomférande
delaktiga i sin miljo. 0-1 2.4
Specialskolan har pé olika sitt arbetat med frégan att ESSS 20 40
f3 fler elever delaktiga i sin vardag. I rapporten "Viga Ej ESSS 71 5
lita pd eleverna!” skriver Jenny Séderholm: "Fér att Chi2 p<1%
Alla N=149 ESSS N=66 Ej ESSS N=81
Fraga Medel St.av Medel Stav Medel stav.
Fraga 46 1.1 1,4 2 1,5 0,3 0,7
Z-varde
p= Sign
8,42 **

Gransvarde 1 % p>2,58
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Diskussion

[ foreliggande rapport redovisas en metod for beskrivning av elever i behov av sirskilt stort stod. Metoden har, utifrin

vad liirarna rapporterat, kunnat lyfta fram de pedagogiska svirigheter som en ganska stor grupp inom specialskolan har.

Det iir tydligt, att for de elever som lirarna upplever vara i behov av sirskilt stort stod, framtriider en komplex bild av

elever med mer iin ett funktionshinder, utover divhet och horselskada. Den hiir komplexiteten forsvirar pedagogernas

dagliga planering, eftersom det inte finns ndgon homogenitet. Varje elev har unika kombinationer av svirigheter i

skolan. Fir inte sd linge sedan kunde man exempelvis betrakta hirselskada som permanent och skolging pa specialskola

innebar att ingen sirskild hinsyn till horsel behivde tas. Tack vare den moderna medicinen har eleverna idag borjar

hira biittre och horseln har kommit att bli en variabel faktor. Detta ir en komplexitet av svdrigheter i skolan, vilken

saknar motstycke i den kommunala grundskolan. Inom siirskolan har man erfarenhet av multihandikappade elever.

Men medan specialskolan till for bara for ndgra dr sedan dominerades av normalbegivade diva elever, forskjuts elevun-

derlaget idag mot elever som har behov av teckensprik, teckenkommunikation och tecknad svenska i olika omfatining.

Dessutom okar antalet elever som behover tekniska hjilpmedel och hirhjilpmedel.

Det ir tydligt att specialskolan genomgar en forind-
ring av elevunderlaget. Malgruppen stiller idag helt
andra krav 4n for bara nagra 4r sedan. Manga har
stillt frigan om denna férindring 4r till godo. Vart
svar ir “Ja!”. Utvecklingen betyder att fler hérselska-
dade fir 6kade mojligheter att hitta en skola som ir
anpassad for dem och de svaga eleverna har, genom
det minskade elevunderlaget inom specialskolan, fitt
storre uppmirksamhet. Specialskolan behover bredda
sina program, si att fler elever och deras forildrar
upplever den som ett bra alternativ. Utmaningen
bestar i att behalla den tvasprakiga kompetensen och
kvaliteten, samtidigt som programmen utvecklas.

Inom specialskolans olika skolor finns idag goda
exempel pé detta, vilka ir vl viirda att bygga vidare pa.

Projektgruppen gir ocksd vidare med att forsoka
skapa en handliggning av ICF-profiler, s att de blir
tillgiingliga i undervisningen. Framférallt vill vi se
anvindning av ICF inom &tgirdsprogrammen och i
vissa delar dven TUP.

Vi har i den hir studien sett att metoden gir att
tillimpa, oavsett sprak och skolform. Dirfor hoppas
vi att en liknande studie kan genomféras inom speci-
alpedagogik i den kommunala skolan.
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Sammanfattning

Denna uppfolining av Specialskolemyndighetens (SPM) rapport frin 2001 om elever i behov av sirskilt stort stod

(ESSS) har visat att antalet elever inom specialskolan med svirigheter utiver divhet och hirselskada har ikat frin om-
kring 30% till omkring 40% Lisiret 2005-2006. I den tidigare rapporten ingick inte elever vid Asbackaskolan — riks-
skolan. Dessa 40% grundar sig dirfor pa uppgifier fran samtliga regionala skolor exklusive Asbackaskolan. I all annan

redovisning ingdr emellertid iven elever vid Asbackaskolan.

WHO:s klassificeringsinstrument, International
Classification of Functioning, Disabilities and Health
(ICF), har visat sig pa ett godtagbart sitt kunna
beskriva skillnaden mellan ESSS-elever och icke
ESSS-elever. Metoden har dessutom demonstrerat att
undervisande lirare har en relativt god uppfattning
om vad svirigheter i undervisningen ir for ngot.
Med anvindning av ICF-metoden for identifiering
av svérigheter i skolan, kan man nu kvalitativt arbeta
med metodutveckling for elever i behov av sirskilt
stort stod.

I foljande rapport diskuteras begreppet ESSS i forhél-
lande till ett forindrat elevunderlag, en férindrad
definition av begreppet, svarigheter i skolan inom
hérande skolor och ett historiskt skolperspektiv.
Begreppet ESSS har ocksé dndrat betydelse sedan
den tidigare nimnda rapporten frin 2001, dir en
forskjutning frin externa variabler till mer interna

pedagogiska forhdllanden har skett.

ESSS-elever kinnetecknas av ldg delaktighet i skol-
miljon, 4 antal aktiva kamrater, stort extra stod i
undervisningen och méinga psykomedicinska termer
i den pedagogiska planeringen. Pojkar ir idag den
dominerande gruppen vilka beskrivs sisom varande i
behov av sirskilt stort stod.

Elevernas svirigheter omfattar forutom horsel,
dven sidant man finner hos normalhérande elever

i grundskolan. De svérigheter som specialskolans
elever har, forekommer dock i betydligt mer kompli-
cerade strukturer, dir en svirighet manga ganger
féorekommer i kombination med en annan eller flera
svarigheter.

Det positiva ir att 6ver 70% av alla eleverna hittar
tv4 eller fler kamrater som aktivt viljer dem som
kompis i den teckensprikiga skolmiljon. Av ESSS-
eleverna i foljande undersokning dr omkring 67%
aktiva och delaktiga i sin specialskolmiljs. De for sin
egen sak framdt och ir adaptiva i sin utveckling. Den
teckensprikiga miljon har ocksa inneburit att 60% av
eleverna inte uppfattas ha nigra svarigheter i skolan
utéver sitt horselhandikapp (exklusive Asbacka-
skolan).

Den statliga specialskolan kan, utifrén uppgifterna i
denna rapport, idag inte lingre enbart beskrivas som
en teckensprikig grundskola. Specialskolan ir en
skola med teckensprakig miljo, dir elever med varie-
rande former av handikapp och kommunikationssitt

kan fullfolja sin skolplike.

Samverkan mellan Specialskolmyndigheten och
Specialpedagogiska institutet (SIT) i detta projeke
har fungerat mycket tillfredstillande.
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Bilaga 1
ESSS-elever - ett begrepp - en beskrivning
o Aider ]

Skolar

Aktuellt idag Ar i behov av
Personlig assistent LSS
Pedagogiskt stod /Elevassistent
Pedagogiskt stéd / Larare
Annat stod

Undervisning Teckensprak
Horselsklass

Blandad (Tecken/Tal)

Sarskild undervisningsgrupp

Anpassad studiegang

OO0 OO0 D00 D
OO0 OO0 OO0 O

Atgardsprogram

I undervisningen har man (eller bér man)
gjort en pedagogisk anpassning utifran
foljande aspekt
Aktuellt idag Ar i behov av

Autism
Dov-Blind

Psykosociala svarigheter

0o

Utvecklingsstdrning
Multipla handikapp
Roérelsehinder
Koncentrationssv§righeter
Andra fysiska handikapp
(Allergier, Epilepsi etc)
Tal- och sprdkstérning
Inlarningssvarigheter

Las- och skrivsvarigheter

Horsel

o000 pocooooooo
ool poooooo

Annat ej spec
Vad:

Ar din bedémning att den har eleven
ar en elev i behov av sarskilt stort stod ?

1a U Nej Q

Elever i behov av sdrskilt stort stod inom specialskolan for déva och horselskadade 45



Assistent /

Hjalpmedel
Larande och tillampande av
kunskap 3 S
c c
© o
S S} 9]
E o E 3
o © o ©
C o c o
Q © Q ©
[©) 4 [©) 4
1 Att se
2 Att lyssna
3 Att harma

4 Att repetera
5 Att léra sig lasa
6 Att lara sig skriva
7 Att lara sig rakna och berdkna
8 Att lara sig grundldggande fardigheter
9 Att forvarva sammansatta fardigheter
10 Att fokusera uppmarksamhet
11 Att tanka
12 Att |6sa problem

Allmanna uppgifter och krav

13 Att foreta en enstaka uppgift sjalvstandigt
14 Att foreta en enstaka uppgifter i grupp

15 Att klara en daglig rutin

16 Att hantera sin egen aktivitetsniva

17 Att hantera ansvarstagande

46 Delaktighet i sin miljo LT [ 1 | |
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Assistent /

Hjalpmedel
Kommunikation v v
© ©
C C
© ©
© ) 9]
E G E G
(@] ] o [(v]
[ (@} C o
[0} © (O] ©
O 4 [©) N4

18 Att kommunicera genom ta emot talade
meddelanden

19 Att forsta bilder och symboler

20 Att kommunicera genom att ta emot meddelanden
pa teckensprak

21 Att kommunicera genom att ta emot skrivna
meddelanden

22 Att tala
23 Att kunna uttrycka sig via bilder och symboler

24 Att kunna uttrycka sig pa teckensprak
25 Att kunna skriva ett meddelande

26 Att starta en konversation

27 Att uppréatthdlla en konversation

28 Att konversera med en person

29 Att konversera med manga personer

30 Att diskutera med en person
31 Diskussion med flera personer

32 Att anvanda telekommunikation
33 Att anvanda horseltekniska hjalpmedel
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Assistent

Forflyttning

Genomforande
Genomforande

Kapacitet

Kapacitet

34 Att andra grundlaggande
kroppsstallning

35 Att lyfta och bara féremal

36 Handens finmotoriska anvandning

37 Att réra sig omkring pa
olika platser

Personlig vard

38 Att tvatta
sig

39 Att skota
toalettbehov

40 Att kla sig

41 Att ata

Mellanmanskliga relationer

42 Grundléaggande
mellanmanskliga
relationer

43 Antalet (Antalet barn som &r +- 2 ar i
potentiella  barnets skolmiljé och som kan
kamrateri kommunicera med barnet och
barnets som idag skulle kunna valja
skolmiljé?  barnet som bastis)

44 Om du tidigare svarade ja pa frdgan om detta
ar en elev som har behov av extra stod i
undervisningen ? (Férsta sidan). Har du da i
denna enkat kunnat beskriva det behovet av

o
extra stod? 12 4 Nej Q
45 Om nej pa fraga 45, vad saknas ?
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Bilaga 2

Hjalptexter till ICF-fragor anvanda i foljande studie

Kap 1. Larande och att tillampa kunskap

1. Attse
Avsiktlig anvindning av synen for att uppfatta visuella stimuli sdsom att titta pa ett
sportevenemang eller pd barn som leker

2. Attlyssna
Avsiktlig anvindning av horseln for att uppfatta auditiva stimuli sdsom att lyssna pé radio,
musik eller en foreldsning

3. Att hirma
Att imitera eller hdrma som grundliggande komponent 1 larandeprocessen sdsom att
efterlikna en gest, ett ljud eller bokstiverna i ett alfabet

4. Attrepetera
Att upprepa en foljd av hindelser eller symboler som grundldggande komponent i
larandeprocessen sasom att rikna med tiotal eller recitera en dikt

5. Att lira sig lasa

Att utveckla formégan att pa ett flytande och korrekt sétt 1dsa skriftligt material, inklusive
punktskrift, sdsom att kéinna igen tecken och bokstiver, att uttala ord med korrekt uttal
och forsté ord och uttryck

6. Att lira sig skriva

Att utveckla formégan att framstélla symboler som representerar ljud, ord eller fraser for
att uttrycka mening, inklusive att skriva punktskrift, sdsom att stava riktigt och att
anvinda korrekt grammatik

7. Att lira sig riakna och berikna

Att utveckla formégan att hantera siffror och genomfora enkla och sammansatta
matematiska berdkningar sdsom att anvinda matematiska tecken for addition
ochsubtraktion och att tillimpa korrekta matematiska berdkningar vid problemlosning

8. Att lira sig grundliggande firdigheter
Att ldra elementira malinriktade handlingar sdsom att lira sig att hantera matbestick, en
penna eller ett verktyg

9. Att forvirva sammansatta firdigheter

Att léra integrerade uppséttningar av handlingar som att f6lja regler, ordna sina rorelser i
en bestdmd rorelsesekvens, koordinera rorelser sasom att ldra sig spela spel, t. ex. fotboll,
eller att ldra sig anvénda ett snickarverktyg
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10. Att fokusera uppmirksamhet
Att avsiktligt fokusera pa specifika stimuli t.ex. genom att filtrera bort ovidkommande
storande hiandelser i omgivningen

11. Att tinka

Att formulera och hantera idéer, begrepp och bilder vare sig de dr mélinriktade eller ej,
antingen ensam eller tillsammans med andra sasom att hitta pa en historia, bevisa ett
teorem, leka med idéer, komma pa idéer, formedla, fundera eller reflektera

12. Att losa problem

Att finna l6sningar pa problem eller situationer genom att identifiera och analysera fragor,
utveckla mojliga 16sningar, utvérdera tinkbara effekter av 16sningar ochgenomfora en
vald losning sdsom att 16sa en konflikt mellan tva personer

Kap 2. Alilmanna uppgifter och krav

13. Att foreta en enstaka uppgift sjilvstindigt
Att forbereda, paborja och ordna tid och rum for en enkel eller sammansatt uppgift och att
hantera och utféra uppgiften pa egen hand och utan stéd av andra

14. Att foreta en enstaka uppgift i grupp

Att forbereda, paborja och ordna tid och rum for en enstaka uppgift, enkel eller
sammansatt, att hantera och utfora uppgiften tillsammans med personer som ar
involverade i nagra eller i alla steg i uppgiften

15. Att klara en daglig rutin
Att genomfora enkla eller sammansatta och samordnade handlingar for att planera och
klara dagliga rutiner eller plikter

16. Att hantera sin egen aktivitetsniva
Att genomfora handlingar och beteenden for att faststalla behov av energi och tid for de
aktiviteter som kravs i dagliga rutiner eller plikter

17. Att hantera ansvarstagande

Att genomfora enkla eller sammansatta och samordnade handlingar for att klara av
ansvarsfragor i genomforande av en uppgift och att bedoma de forutsittningar som ér
forbundna med dessa ansvarsfragor

Kap 3. Kommunikation

18. Att kommunicera genom att ta emot talade meddelanden
Att begripa ordagranna och dolda innebdrder i talade meddelanden sdsom att forsta att ett
uttalande péstar ett faktum eller dr ett idiomatiskt uttryck

19. Att forsta bilder och symboler

Att begripa ordagranna eller dolda innebdrder i meddelanden som dverbringas genom
gester, symboler och teckningar sdsom att forsta att ett barn &r trott nir det gnuggar sig i
Ogonen eller att varningsljud betyder att det brinner
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20. Att kommunicera genom att ta emot meddelanden pa teckensprak
Att ta emot och begripa ordagrann och dold inneboérd 1 meddelanden pa teckensprak

21. Att kommunicera genom att ta emot skrivha meddelanden

Att begripa ordagrann och dold inneboérd i meddelanden som dr 6verbringade genom
skrivet sprék (innefattande punktskrift), sasom att folja politiska hiandelser 1 dagstidning
eller att forsta innebdrden i en religios skrift

22. Att tala
Att astadkomma ord, fraser eller ldngre avsnitt i talade meddelanden med ordagrann och
dold innebord sasom att uttrycka ett faktum eller berétta en historia muntligt

23. Att kunna uttrycka sig via bilder och symboler

Att anvédnda gester, symboler och teckningar for att uttrycka meddelanden sdsom att skaka
pa huvudet for att antyda bristande instimmande eller att teckna en bild eller diagram for
att uttrycka ett faktum eller en komplex idé

24. Att kunna uttrycka sig pa teckensprak
Att uttrycka ordagrann och dold innebdrd genom teckensprik

25. Att kunna skriva ett meddelande
Att formedla ordagrann och dold innebdrd i meddelanden som uttrycks genom skriftsprak
sasom att skriva ett inbjudningsbrev

26. Att starta en konversation
Att borja en dialog eller tankeutbyte sdsom att presentera sig, hilsa pa sedvanligt sitt och
introducera ett samtalsdmne eller stélla en fraga

27. Att uppritthéilla en konversation

Att fortsétta och utveckla en dialog genom att tillféra synpunkter till &mnet, att
introducera ett nytt samtalsdmne till diskussion eller ateruppta ett imne som tidigare
ndmnts for vidare diskussion liksom aven att delta i diskussionen genom att tala eller
teckna

28. Att konversera en person
Att paborja, uppritthalla, forma och avsluta en dialog eller tankeutbyte med en person
sasom i en diskussion om vidret med en vin

29. Att konversera minga personer
Att paborja, uppritthalla, forma och avsluta en konversation med mer &n en person sdsom
att starta och delta i en gruppdiskussion

30. Att diskutera med en person
Att initiera, uppréatthélla, forma eller avsluta ett meningsutbyte eller en debatt med en
person

31. Diskussion med flera personer

Att initiera, upprétthalla, forma eller avsluta ett meningsutbyte eller en debatt med mer &n
en person
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32. Att anvianda telekommunikation
Att anvinda telefoner eller annan utrustning, sdsom fax eller telexmaskiner, text- och
bildtelefoner som kommunikationsmedel, exvis SMS, 3G, E-post, etc.

33. Att anvinda horseltekniska hjilpmedel
Slinga, konferensforstirkare, annan horselteknisk utrustning

Kap 4. Forflyttning

34. Att dndra grundliggande kroppsstillning

Att inta eller andra kroppsstdllning och att forflytta sig frén en plats till en annan sdsom att
resa sig ur en stol fOr att ligga sig pa en sing, att ligga sig pd kné eller sitta sig pa huk
och dter resa sig

35. Att lyfta och béra foremal
Att lyfta upp ett foremal eller ta ndgot frén en plats till en annan sdsom att lyfta en kopp
eller bara ett barn fran ett rum till ett annat

36. Handens finmotoriska anvindning

Att genomfora koordinerade handlingar for att hantera foremal, plocka upp, behandla och
slappa dem genom att anvénda hand, fingrar och tumme sasom krévs for att plocka upp ett
mynt fran ett bord, sla ett telefonnummer eller trycka pa en knapp

37. Att rora sig omkring péa olika platser
Att gé och forflytta sig pa olika platser och situationer sdsom att ga mellan rummen i ett
hus, inom en byggnad eller ldngs gatan i en stad

Kap 5. Personlig vard

38. Att tviitta sig

Att tvitta och torka hela kroppen eller delar av den genom att anvdnda vatten och lampliga
material och metoder for att bli ren och torr sdsom att bada, duscha, tvétta hinder och
fotter, ansikte och har och att torka sig med handduk

39. Att skota toalettbehov
Att planera och genomfora uttdomning av ménskliga restprodukter (menstruation, urinering
och avforing) och att gora sig ren efterat

40. Att kla sig

Att genomfora samordnade handlingar och uppgifter att ta pd och av kldder och skodon i
ordning och i enlighet med klimat och sociala villkor sdsom att sdtta pa sig, rétta till och ta
av skjorta, kjol, blus, underklider, sari, kimono, tights, hatt, handskar, kappa, skor,
kangor, sandaler och tofflor
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41. Att ata

Att genomfora samordnade uppgifter och handlingar for att 4ta mat som serveras, att fora
maten till munnen och konsumera den pa ett kulturellt acceptabelt sitt, skéra eller bryta
maten i bitar, ppna flaskor och burkar, anvinda matbestick, dta sina méltider till fest och
vardags

Kap 7. Mellanmanskliga relationer

42. Grundliggande mellanménskliga relationer
Att samspela med ménniskor pa ett i ssmmanhanget socialt 1ampligt sitt sdsom att nir det
ar lampligt visa hdnsynstagande och uppskattning eller att reagera pd andras kénslor

43. Antalet potentiella kamrater i barnets skolmiljo
Antal barn som &r +- 2 ar i barnets skolmiljé och som kan kommunicera med eleven och
som emellanat véljer barnet som béstis”

Utover ICF. Delaktighet

46. Delaktighet i sin miljo
Ar eleven delaktig 1 sin miljo? Tar eleven del av det som erbjuds och deltar i aktiviteter?
Driver eleven sina egna intressen framét genom de aktiviteter som finns i ndrmiljon?
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Bilaga 3

Férkortningar samt férklaringar till statistiska begrepp

DeSeCo Definition and Selection of Competencies

HRF Horselskadades riksforbund

ICF International Classification of Functioning, Disabilities and
Health, Klassifikation av funktionstillstind, funktionshinder och
hilsa

IDEA Individuals with Disabilities Education Improvement Act, Lag om

undervisning av elever med funktionshinder
IUP Individuell utbildningsplan

OECD Organisation for Economic Co-operation and Development,
Organisationen for ekonomiskt samarbete och utveckling

SIT Specialpedagogiska institutet

SPM Specialskolemyndigheten

WHO World Health Organisation, Vérldshélsoorganisationen
kookskok

Medelvérde Summan av alla resultat genom antalet deltagare.

Medianvirde Det vérde som den mittersta individen har

Medianvirde ar att foredra om resultaten inte dr normalfordelade.

Korrelation, r I vilken grad tva variabler samvarierar. En uppvisad samvariation
kan bero pa ett direkt samband eller ocksé pé ett indirekt samband.

p Risken for att en uppmatt skillnad mellan tva variabler beror pa
slumpen, exempelvis p<5% innebdr att risken for att den uppmétta
skillnaden beror pd slumpen dr mindre adn 5%.

Signifikans Om skillnaden mellan tvé variabler &r sa stor att sannolikheten for
att den dr orsakad av slumpen dr mindre dn 5% sdger man att
skillnaden &r signifikant. De vanligaste risktalen ér 5%, 1% och
0,1%.
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Standardavvikels, s Ett spridningsmatt som visar pd hur ldngt frdn medel spridningen
av resultat dr. En standardavvikelse 6ver medel, +1, och en
standardavvikelse under medel, -1, omfattar 68% av alla resultat.
Formel: s=Vs’

Staninevirde En niogradig skala med medelvédrde 5 och standardavvikelse 2.
Jmf med IQ-skala med medelvirde 100 och standardavvikelse 15.
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