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Forord

Begrepp som fér stort genomslag i skolan tenderar i manga fall till att ha ett
”bast fore datum”. Inte sillan beror det pa att begreppen ar eller blir allt-
for oprecisa. Nar begreppen ska realiseras i en praktik och i ett institutionellt
sammanhang sd behovs en precisering och en gemensam tankeram. Det var
utgangspunkten for SPSM-projektet med arbetsnamnet ”Delaktighet for elever
med funktionsnedsittning”. Genom denna FoU-rapport vill vi dterigen sitta
begreppet delaktighet pa kartan.

Den hir skriften dr resultatet av en gemensam ldrprocess. En drivkraft i
den arbetsgrupp inom SPSM som arbetat i projektet har varit uppfattningen
att delaktighet ar grundldaggande for alla elevers ratt till en vardefull utbild-
ningstid i en skola dar de far stod att utvecklas i gemenskap med andra och
mojlighet att nd mdlen for sin utbildning. Delaktighet dr darmed ett viktigt
begrepp att utveckla inom det specialpedagogiska omradet. Med utgdngs-
punkt fran en teoretisk modell som projektledarna tidigare inspirerats av har
arbetsgruppen utvecklat kunskapen om delaktighet i skolans praktik. Model-
len dr ett sitt att systematiskt identifiera och ringa in barridrer som hindrar
men dven faktorer i elevers miljoer som fungerar stodjande for deras mojlig-
het till delaktighet i olika aktiviteter.

Arbetsgruppen har utifrdn olika erfarenhetsbakgrunder, olika teoretiska
referensramar och det empiriska material som samlats in, utvecklat kunskap. I
arbetsgruppen har, forutom projektledarna Kristina Szonyi och Tove Soderqvist
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Dunkers, foljande personer deltagit: Sara Backstrom-Lindeberg, Johan Lind-
strom, Suzanne Pettersson, Gunilla Thole och Annica Winberg. Alla arbetar pa
Specialpedagogiska skolmyndigheten.

Inom ramen for projektet genomfordes ett antal observationer av skolakti-
viteter och intervjuer med elever med funktionsnedsittning. Eleverna har foljts
under skoldagens olika aktiviteter och dven berittat om sina tankar och erfa-
renheter. Det resulterade i ett gediget material som belyser skolsituationen for
ett urval elever med funktionsnedsittning. SPSM och arbetsgruppen vill tacka
alla elever for att ni pa ett sd generost sitt bidragit med era erfarenheter och
insiktsfulla synpunkter.

Vi vill dven rikta ett stort tack till Ulf Janson, professor emeritus och Eva
Melin, doktorand, bada pa Institutionen for pedagogik och didaktik pa Stock-
holms universitet, for att ni generost delat med er av pagdende forskning och
utvecklandet av den teoretiska modellen for delaktighet.

Ambitionen med rapporter som ges ut i FoU-serien ar att de ska bidra med
fordjupad kunskap inom det pedagogiska kunskapsomradet med inriktning pa
specialpedagogik. Vi vinder oss till praktiker, beslutsfattare, studenter, forskare
och andra intresserade. Forhoppning ar att arbetet som presenteras i denna rap-
port ska fungera som ett stod i det utvecklingsarbete som pdgar inom forskola,
skola och vuxenutbildning och som syftar till att ge alla barn och elever basta
forutsattningar for lirande, utveckling och gemenskap.

Greger Baath Kristina Sz6nyi
Generaldirektor Nationell FoU-Samordnare
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Forfattarpresentationer

Redaktorer
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DEL I - Teoretisk del

Delaktighet som teori

Inledning

Delaktighet ar ett begrepp som vuxit sig starkt i skolans retorik. Orsaken till
begreppets genomslag och starka stillning dr formodligen att det dr ett positivt
laddat begrepp som ger en tydlig riktning som alla kan stilla sig bakom. Ett
problem med begrepp som ursprungligen kommer fran vardagsspraket ar dock
att de sallan blir problematiserade och dirmed inte heller tydligt definierade.

Delaktighet dr for bade individ och samhalle ett viktigt begrepp, men ocksa
ett begrepp som saknar en tydlig definierad innebord. I vardagliga samman-
hang gar det naturligtvis utmarkt att anvinda ord utan nirmare precisering,
men nar ett begrepp ska fungera i ett institutionellt sammanhang, som skolan
utgor, uppstar problem om det rader osdakerhet kring vad som faktiskt avses.
Det betyder emellertid inte att ord som delaktighet betyder samma sak for alla
individer, men om det saknas en gemensam forstdelse kring begreppets inne-
bord blir det svart att veta vad som behover goras i skolans miljoer och forsta
vad delaktighet kan innebara pd individniva. I denna rapport introduceras det
som vi beskriver som en tankestruktur eller tankefigur kring delaktighet. Vi
illustrerar den genom observationer i skolmiljoer och elevintervjuer som ana-
lyserats genom denna tankestruktur.

Manga av de fragestallningar som Specialpedagogiska skolmyndigheten far
handlar om elevers delaktighet, nir eleven har en funktionsnedsittning. Mer
precist handlar det om vad som kan goras at bristande delaktighet for elever
med funktionsnedsattningar, i skolarbetet och i mer socialt inriktade samman-
hang som raster och andra aktiviteter. Att frigestillningarna kring elevers del-
aktighet 4r manga, ser vi som ett tecken pd att det dr ett omrade som ar svart
att hantera men ocksa ett omrade ddr ambitionen att stodja elever i deras del-
aktighetsstravanden ar stor.

Nir problem uppstar kring elever som har en funktionsnedsittning och
deras mojligheter till delaktighet i en klass eller grupp, soker man latt forkla-
ringar som enbart ser till elevernas individuella egenskaper och forutsattning-
ar. Mer sallan staller vi oss fragan, vilka forutsdtiningar till larande, samspel
och delaktighet som skolmiljon ger eleverna. 1 vilken utstrackning far eleverna
likvardiga forutsittningar att delta pd samma sitt som elever utan funktions-
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nedsattning? Skolinspektionen har i sin granskningsrapport (2009:6) pekat pa
ménga brister som handlar om omgivningsfaktorer i skolor. I sammanhanget
betonar man ocksa att det 4r WHO:s relativa handikappdefinition som ska
vara vagledande, for hur vi definierar de problem som kan uppsta runt elev-
erna: *Om skolproblem uppstdr dr de att betrakta som kontextuella istillet for
individuella” (Skolinspektionen:2009:6. 5.10).

Vad ar det da som gor det sa svart? Professor Ulf Janson pekar pa en kom-
plicerande faktor som handlar om den inkluderande skolans dubbla uppgift,
som innebdr att skolan i sin verksamhet maste uppratthélla tva fokus aktuella
samtidigt:

Inklusiva verksamheter som den svenska skolan och forskolan har
en dubbel uppgift. De ska stimulera samspel mellan barn med olika
funktionella forutsittningar, men de ska ocksa ge ett “sarskilt stod”,
det vill saga individinriktade insatser, till de deltagare som bedoms
behova det. Mot bakgrund av detta resonemang kan man i stod-
inriktade insatser se en risk: att barnet inte ses som en medaktor i
gemensam aktivitet kring gemensamma sakforhéllanden utan sjalv
blir sakforhéllandet, foremalet for atgiard. Barnet underforstas som
inkompetent, praglat av brist, hjalpbehov och beroende. Det fram-
trader for omgivningen, liraren saval som kamrater, i en vertikalt
underordnad position. (Janson, U. 2001).

Projektet Delaktighet for
elever med funktionsnedsattning

I den hir rapporten presenteras ett pagaende utvecklingsprojekt inom SPSM
dar delaktighet for elever med funktionsnedsittning i skolan ar i fokus. Genom
rapporten vill vi skapa en medvetenhet kring begreppet delaktighet och dess
inneborder och om hur skolsituationen kan se ut for elever med funktionsned-
sattning med avseende pa delaktighet. Vi hoppas genom detta inspirera till ett
fortsatt arbete med utvecklandet av pedagogik och skolmiljon, i alla dess olika
delar, for att skapa battre forutsattningar for alla elevers delaktighet.

Ingen homogen grupp

Att vi sarskilt fokuserar pa elever med funktionsnedsittningar betyder inte
att vi anser att det ar en homogen grupp som ska forstas och behandlas pa ett
sarskilt satt. Studier har dock uppmarksammat att skolan har sarskilt svart att
skapa goda villkor for delaktighet for elever med funktionsnedsittning. Det till-
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sammans med att vart primara uppdrag i Specialpedagogiska skolmyndigheten
ar att arbeta med stod till elever med funktionsnedsittning ar motiven till att
vi har sitter dessa elever i fokus. Det ar dock viktigt att understryka att vi inte
menar att den hir gruppen gér att ringa in med ndgon absolut sakerhet, att det
skulle finnas tydliga granser dr varken realistiskt att tro eller efterstravansvart.
Det handlar om elever med olika typer och grader av funktionsnedsittning.
Resonemang kring svarigheter med kategoriseringar och diagnostisering ar
angeldagna, men vi kommer inte att fordjupa oss narmare i dem i denna rapport.

Begreppsdefinition

En barande utgadngspunkt for projektet utgors av en begreppsdefinition av del-
aktighet som utvecklats pd Institutionen for pedagogik och didaktik vid Stock-
holms universitet (Janson, 2010). Begreppsdefinitionen har framst anvints for
att studera forskoleelevers delaktighet i grupper dar det fanns barn med och
utan funktionsnedsittning. Vi har inspirerats av hur delaktighetsbegreppet,
genom empiriska studier och teoretisering, har brutits ned i ett antal aspekter
och dirigenom utvecklats vad giller stringens och anviandbarhet i vardagens
praktik. De aspekter av delaktighet som vi arbetade med var foljande: Tillho-
righet, Tillganglighet, Samhandling, Engagemang, Autonomi och Erkannande.
Lingre fram beskrivs aspekterna mer ingdende och hur de samspelar.

Syfte och tillvdgagangssatt

Projektets overgripande syfte dr att vidareutveckla arbetet med tankestruktu-
ren om delaktighet for att kunna tillimpa den vid planering, genomforande
och uppfoljning av insatser som har till syfte att stodja barn, ungdomars och
vuxnas delaktighet i skola och utbildning. Den inledande fragan projektet
hade att undersoka var om delaktighetsaspekterna fran forskolestudierna var
relevanta dven for elever i skolmiljo. Detta undersoktes genom skolobserva-
tioner och elevintervjuer som analyseras med delaktighetsaspekterna som ana-
lysraster.

Rapportens framvéxt

Efter det inledande analysarbetet insdg vi vilken vardefull kunskap vi fatt
genom att ta del av elevernas erfarenheter. Vi bestimde d4 att dela med oss
av kunskapen genom denna rapport. Var bedomning ar att det finns forutsatt-
ningar och hinder i skolmiljon som kan vara sarskilt viktiga att ha i dtanke nar
delaktighet for elever med specifika funktionsnedsattningar diskuteras. Men
elevers mojlighet till delaktighet i skolan handlar framst om skolans instillning
och kompetens att mota elever med funktionella olikheter in om stod som ar
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specifikt for funktionsnedsittningens karaktar. Darfor menar vi att elevernas
erfarenheter ger oss kunskap som ar viktig och anviandbar pd ett generellt plan
i skolans arbete.

Vem vi vander oss till

Rapporten vander sig till professionella som arbetar inom pedagogisk verksam-
het och andra som ar intresserade av fragestillningar kring delaktighet. Var
ambition dr att vdva samman praktikens erfarenheter med mer vetenskapliga
och analytiska resonemang. Forhoppningen ar att ldsaren ska finna rapporten
stimulerande samtidigt som den utmanar gamla tankestrukturer.

Projektets nasta fas

Projektet ar tredrigt och hosten 2012 inleddes nasta fas. Syftet ar att undersoka
om var tankestruktur kring delaktighet kan fungera i det rad- och stoduppdrag
som myndigheten har. Det betyder inte att det tidigare saknats strategier, men
denna delaktighetsstruktur kan fungera som ytterligare stod for att konkreti-
sera hur delaktighet kan gestalta sig och for att forstd var barridrerna finns. I
slutindan ar syftet att utveckla ett material som ar tillgangligt for verksamma
i skolor och forskolor. Utmaningen ir att utveckla en modell som ir tillginglig
och tillimpbar utan att vara utslitad. Det komplexa maste forbli komplext och
vi behover kunna handskas med det sa att insatserna leder till okad delaktighet.
Om det svara forenklas for mycket bortser vi fran det unika i att vara manniska
och det komplicerade samspelet manniskor emellan. De professionellas ansvar
och professionalitet ar att forstd och stodja det unika i var manniska och mel-
lanminskliga relationer. Var forhoppning dr att materialet om delaktighet kan
vara ett stod i denna viktiga men svara uppgift.

Rapportens disposition
Rapporten bestar av tva delar. Del ett utgors av en teoretisk och historiskt
forankrad text kring delaktighetsbegreppet och del tva innehdller praktiknira
exempel frdn olika skolsituationer. Vir ambition ar att kapitlen ska bilda en
helhet. I den forsta delen foljer, efter det inledande avsnittet, ett avsnitt dar del-
aktighetsbegreppet beskrivs i ett vidare sammanhang. I kapitel tva ges en for-
djupad beskrivning av den modell for delaktighet som ér fokus for rapporten.
Del tva, som dr rapportens viktigaste empiriska kunskapsbidrag, innehaller
sex olika kapitel skrivna av olika forfattare. Har beskrivs pa olika satt skolsi-
tuationen for elever med olika funktionsnedsittningar. Del tva avslutas med en
sammanfattande reflektion.
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Kort introduktion till delaktighetsbegreppet
Delaktighet har fitt ett relativt stort inflytande i retoriken kring skola och
undervisning. Delvis hianger det samman med en pedagogisk idé om att delak-
tighet 4r ndra associerat med engagemang. En elev som kidnner engagemang i
skoluppgiften anses ha storre mojlighet att utveckla kunskaper inom omrédet.
En annan starkt bidragande orsak dr barnrittskonventionen som sldr fast barns
ritt att komma till tals i fragor som ror dem sjalva: ”Konventionsstaterna ska
tillforsdakra det barn som dr i stand att bilda egna dsikter ritten att fritt uttrycka
dessa i alla fragor som ror barnet, varvid barnets dsikt ska tillmdtas betydelse
i forbadllande till barnets dlder och mognad (FN:s konvention om barns rittig-
heter. Artikel 12:1).

Om vi narmar oss delaktighet fradn ett annat hall ser vi att delaktighets-
begreppet fatt sitt storsta genomslag inom handikappideologi och handikap-
politik. Begreppet delaktighet dr hir sprunget ur ett rattighetsperspektiv och
markerar ritten for personer med funktionsnedsittningar att fa leva, verka,
utveckla sociala och nara relationer och sa vidare pa samma arenor och pa
samma villkor som andra i samhallet. Ratten till delaktighet finns tydligt
uttryckt i Lagen och stéd och service till vissa funktionshindrade (LSS) och
i FN:s konvention om rattigheter for personer med funktionsnedsattningar.

I Sverige introducerades delaktighetsbegreppet pd allvar under 1980-talet.
Det skedde efter flera decennier da situationen for personer med funktions-
nedsattning uppmirksammats och flera stora forandringar genomforts. Fran
60-talet och framat, drev starka och engagerade foretradare for brukarorga-
nisationer fragor som handlade om normalisering och integrering. Det hand-
lade om att ta steget fran ett annorlunda liv i segregerade former till ett ordi-
nart liv. Att vixa upp tillsammans med sin familj, att som vuxen bo i vanliga
bostadsomrdden och sa vidare. Nasta steg i den utvecklingen och retoriken
kom att utgoras av delaktighet. Delaktighet handlade om mer an att finnas
med pd olika samhilleliga arenor och ritten till stod. Begreppet fick en nira
anknytning till medborgarskapsrorelsen och handlade om att vara medbor-
gare pd samma villkor och med samma rittigheter som alla andra medbor-
gare. Att manniskor med funktionsnedsattningar skulle delta aktivt i demo-
kratiska processer betonades. Detta var nidgot som Handikapputredningen
kunnat konstatera skilde sig pa ett dramatiskt satt frdn andra medborgares
deltagande (SOU 1991:46 ). I utredningen, som alltsa ar ett forarbete till LSS-
lagstiftningen beskrivs delaktighet pa foljande satt: Vi vill anvinda begrep-
pet delaktighet i bemdrkelsen aktivt deltagande i sambillslivet. Onskemdl
och intressen kan variera mellan olika skeden i livet, mellan olika personer
och olika orter™.

Begreppsdefinitioner och begreppsanvandning ar foremal for standig
utveckling och debatt. Olika forsok har gjorts for att problematisera delaktig-
hetsbegreppet (se bland annat Gustavsson 2004). I den internationella klassi-
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fikationen ICF!, International Classification of Functioning, Disability and
Health, ar ocksa delaktighet ett centralt begrepp. Med delaktighet avses “en
individs engagemang i en livssituation”. Det dr vad individen gor tillsammans
med andra, hur involverad individen ar och vad individen upplever menings-
fullt att gora som ir det centrala.

Delaktighetsinskriankning anviands hir i betydelsen nar individen upplever
problem i samspel med andra eller i mojligheterna att engagera sig i en situa-
tion (Pless & Granlund, 2011).

Delaktighet i skolan

Som framgdtt ovan sd dr delaktighet ett centralt begrepp inom handikapp-
forskning och handikappolitik, nationellt och internationellt. Delaktighetsbe-
greppets introduktion i skolan ar i det perspektivet relativt nytt 4ven om dess
innebord under flera ar varit centralt inom det specialpedagogiska omradet.
Som tidigare namnts s uppstar problem nar mangtydiga begrepp anviands pa
ett sitt som om det fanns en gemensam innebord. Nir en skola sdger att de har
delaktighet som mal si ar det naturligtvis viktigt att veta vad som avses. Nar
en skola vander sig till SPSM med fragestillningar som handlar om elevers bris-
tande delaktighet s méaste det finnas en gemensam forstdelse och innebord av
delaktighet for att det ska vara mojligt att gemensamt forbattra elevens skolsi-
tuation. Lika viktigt dr det naturligtvis for en organisation som SPSM att vara
tydlig med vad som avses da vi i olika sammanhang betonar vikten och bety-
delsen av att oka elevers delaktighet.

I minga sammanhang sitts ett likhetstecken mellan inkluderande undervis-
ning? och delaktighet. Men vi menar att det dr ett snavt sitt att se pa delaktighet.
Delaktighet kan betyda inkluderande undervisning men det ar samtidigt fel att
dra en generell slutsats om att elever som till exempel far sin undervisning i sar-
skilda undervisningsgrupper inte kan sigas vara delaktiga. D4 har vi begrinsat
delaktighet till en normativ innebord. Istillet ska delaktighet forstds i den aktivitet
dar eleven befinner sig. En innebord av det ar att en elev kan vara delaktig i den
aktivitet dar den befinner sig samtidigt som det kan skapa mindre gynnsamma
villkor for elevens delaktighet i andra sammanhang.

1 ICF &r en overgripande modell for att sortera information som rér individens fysiska,
psykiska och sociala situation.

2 Aven inkludering &r ett begrepp som saknar en precis definition, men resonemanget ger oss 4ndé en indika-
tion pa hur man ser pa delaktighet i skolan.

| Specialpedagogiska skolmyndigheten Dar man soker far man svar — Delaktighet i teori och praktik...



Olika perspektiv

Inom samhillsvetenskaplig-, pedagogisk- och specialpedagogisk forskning bru-
kar man beskriva att det finns olika perspektiv pa funktionshinder och funk-
tionsnedsattning liksom pé elever i behov av sarskilt stod. Till exempel sa lyfts
ofta dikotomin eller motsatsforhallandet sociala modellen och medicinska indi-
viduella modellen fram inom samhaillsvetenskapen. Inom specialpedagogiken
utgor relationellt perspektiv respektive kategoriskt perspektiv ett vanligt fore-
kommande begreppspar som illusterar delvis olika tankesystem. Gemensamt
for begreppsparen ar att de illustrerar 4 ena sidan ett perspektiv dir orsaken
till svarigheter eller problem som uppstar i en persons livssituation eller i en
aktivitet soks hos individen. Fragestillningarna kan dd handla om vilka svarig-
heter en elev har som leder till att han/hon inte nar malen i skolan, inte utveck-
lar kamratrelationer, inte klarar att ta sig fran klassrummet till matsalen och
sd vidare. Det andra perspektivet har istillet fokus pa vad i miljon som skapar
hinder och svarigheter. I verkligheten ar fragestillningarna sallan fullt sa ensi-
diga, men var erfarenhet och skolinspektionens rapport vittnar om att det ar
pafallande ofta som fragestallningar kring elevers skolsvarigheter fokuserar pa
elevers brister och inte pa samspelet med miljon. Detta innebir ett individuellt
och kategoriskt perspektiv trots att skolorna inte sa sallan uttrycker att de har
ett relationellt perspektiv pa hur funktionshinder uppkommer. En ambition for
att se delaktighet pa ett mer kontextuellt satt ar darfor att hitta modeller for att
se individen 7 aktiviteten, eleven i skolmiljon.

Sverige har sedan lang tid tillbaka officiellt stallt sig bakom ett miljorelativt
perspektiv, det som ocksa finns i FN:s konventioner om rittigheter for perso-
ner med funktionsnedsittning. Det innebar att svarigheter som uppstar ska ses
som en obalans mellan individens forutsdttningar och behov och omgivningens
utformning. I skolsammanhang benimns ofta detta synsitt som det relationella
perspektivet.

I praktiken verkar det vara svart att handskas med skolsvarigheter pa det
relationella sattet. Har vill vi understryka att detta far konsekvenser for
elever med funktionsnedsattningar och deras skolgang och det handlar allt-
s inte om ett normativt eller akademiskt harklyveri. Beroende pd vad man
staller for fraga sd stalls sokarljuset in pad olika omraden. Stills frigan om
orsaker till skolsvarigheter som en elev hamnar i utifrdn individens egenska-
per eller formaga sa ar det ocksa dar man soker och finner svar. Om frage-
stallningen enbart fokuseras pd omgivningen, kanske forklaringsmodellen
inte blir tillrickligt differentierad, fokus hamnar exempelvis enbart pd
trapprickets placering.

Det forekommer att utredningar kring en elevs svarigheter genomfors utan
man pa ett mer systematiskt sitt undersoker hur tillgangligheten ser ut for eleven
under skoldagen. Att det dr pa det sittet har naturligtvis forklaringar, bland annat
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tradition och en stark tilltro till medicinska och psykologiska diagnoser. Men vi
vet ocksa att det saknas anvindbara modeller for hur man ska beskriva en elevs
skolsituation utifran ett relationellt perspektiv. Hir tror vi att vart arbete med
en tankestruktur om delaktighet, dar vi har aktiviteten i fokus, ar en bra borjan.
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Delaktighetsmodellen — skolans
kulturer och delaktighetsaspekter

Delaktighetsmodellen som presenteras i detta kapitel bestir bdde av skolans
olika kulturer samt sex olika aspekter av delaktighet. Under projektets forsta
ar och praktiska anvindande har fraimst delaktighetsaspekterna varit i fokus.
Men sammanhanget, i vilken aktiviteten sker, krdver olika forhallningsatt och
koder och darfor ar kulturdimensionen ocksa viktig. Om det exempelvis ar i
en undervisningssituation eller om det ar ute pa rasten med kompisarna som
aktiviteten sker, har stor betydelse. Forvantningarna fran andra elever och fran
vuxna ser olika ut. Det kravs darfor olika formagor och forhéllningssitt bero-
ende pd i vilket sammanhang som aktiviteten sker.

Skolans tre kulturer

I skolan sker bade lirande, omsorg, fostran och gemenskap med kamrater. Elev-
erna forflyttar sig mellan olika fysiska rum och kulturer som kriver olika for-
hallningssitt. I Undervisningskulturen, (Janson 2005, Melin, 2009) paverkar
lararens styrning av aktiviteter barnets larande och utveckling. Relationen mel-
lan larare och elev ar vertikal till sin karaktdr. Lararen dr den som har ansvar
for att leda och undervisa eleven. Malen dr barnens utveckling inom olika
omraden, vilka inte nds pd en gang utan dr framtidsinriktad. Undervisnings-
kulturens mal och medel stracker sig med andra ord in i framtiden. Omsorgs-
kulturen innebar ocksd en vertikal relation dar omsorg ges och tas emot, som
i forhallande foralder — barn eller lirare — elev. I omsorgskulturen erbjuder
omsorgsgivaren, som i skolans virld kan vara lararen, assistenten eller andra
vuxna, eleven omvardnad och trygghet. Nar det galler omvardnad av en elev
med funktionsnedsittning finns ibland en resurs eller assistent i skolan. Assis-
tenten ska finnas som stod och hjilp i vissa situationer. I kamratkulturen iar bar-
nens relationer huvudsakligen horisontella. Stravan ar att relationen ska vara
lustfylld och 4r har och nu — orienterad. Man umgds for att man vill, inte for
att det ar nyttigt eller for att det ar bra ndgon ging i framtiden. Det som géller
i vuxenstyrda kulturer géller inte i kamratkulturen. Samspelet och det sociala
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spelet mellan barn och ungdomarna pendlar mellan engagemang och makt
till att inte riknas med. Interaktionen ir dirfor inte alltid horisontell, den kan
skifta mellan horisontalitet och vertikalitet.

Mojligheter till delaktighet kan se helt olika ut i de tre kulturerna eftersom
interaktionen kriver olika formagor. I klassrummet ddr undervisningskulturen
dominerar kravs andra formagor dn i kamratkulturen. Ibland pagar interaktio-
nen i de olika kulturerna parallellt. Att i klassrummet manifestera sin gemen-
skap med kamraten som sitter bakom, samtidigt som lektion pagar, kraver
strategier for att inte bli upptackt och upplevas som storande av lararen. Elev-
erna dr ofta medvetna om vad som krivs i de olika kulturerna och de forhall-
ningssatt som galler. Att forflytta sig mellan de olika kulturerna kraver ocksa en
medvetenhet om hur olika interaktionen ser ut mellan exempelvis elevens larare
eller interaktionen med en jamnarig klasskamrat (Soderqvist Dunkers, 2011).

Delaktighetsaspekter
Den modell for delaktighet som vi arbetat med har utvecklats av Janson (2005).
De sex aspekterna av delaktighet kan spjalkas upp i bade sjalvupplevda och
utifran observerbara aspekter. Det innebar att aspekterna tacker bade det indi-
viden upplever och det som kan observeras utifrin. Om begreppet delaktig-
het ska fa en praktisk innebérd maste fragor som, ”hur dr man delaktig?” och
”med vem?” och” i vad?” stillas. En konkretisering mojliggor att fanga in hur
en elevs delaktighet i hela skolsituationen ser ut. Delaktighetsaspekterna kan
dven anvdndas som en tankestruktur for att vi lattare ska forsta vad vi menar
ndr vi pratar om mojligheter och villkor for att delta i skolans olika aktiviteter.
Elevernas delaktighet dr i standig forandring och forhandling. Olika situa-
tioner och sociala sammanhang skapar sina unika villkor. Under en och samma
skoldag ar eleverna med om manga olika aktiviteter. Lunchen och miljon i mat-
salen kanske gor det omojligt att kunna ta mat sjilv eller hitta utan hjilp. Sam-
tidigt kan en annan aktivitet i exempelvis klassrummet, dar anpassat liromedel
finns, vara mer tillgdnglig. Olika aktiviteter under skoldagen stiller olika krav.
Under en och samma dag kan delaktigheten variera, frdn att i en situation vara
hog for att i nasta aktivitet vara 1dg eller helt saknas. Delaktighet dr inte statisk.
En individs delaktighet i aktiviteten utgors av ett samspel mellan de individuella
forutsittningarna och miljon, dir ocksd omgivningens forhallningssitt utgor
en viktig del. Delaktighetsaspekterna som beskrivs nedan utgor ett stod for att
undersoka elevers delaktig i en skolaktivitet.
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Tillhorighet:

Att formellt tillhora exempelvis en skola, klass med mera.

Alla barn 4r i dag delaktiga i det allminna skolvisendet. Det garan-
terar alla barns ratt att tillhora en skola och vara en del i en klass.
Men det garanterar inte ndgon plats i kamratgruppen. I studien
anvinder eleverna begreppet tillhorighet, men dd med en annan
innebord. De syftar pa sjalva upplevelsen av tillhorighet till en
grupp, klass eller liknande.

Tillganglighet:
Handlar om att ha tillgang till aktivitetens fysiska, symboliska och
socio -kommunikativa sammanhang. Det finns en stark koppling
mellan tillginglighet och 6vriga delaktighetsaspekter. Ar graden av
tillganglighet hog finns en bra grund for hog grad av delaktighet
inom de ovriga aspekterna.

Fysisk tillgdnglighet handlar om att skolans miljo ar tillganglig for
alla elever. Att man kommer fram och kan orientera sig pa skolan.
Det giller anpassningar i miljon som ledstrak, rullstolsramper med
mera. Fysisk tillginglighet i undervisningen innebar bland annat att
ha tillgang till relevanta liromedel, teknisk utrustning, alternativa
verktyg och s vidare. For att underlatta sociala kontakter och
intraden péa rasterna kan den fysiska tillgangligheten exempelvis
bestd av motesplatser. Elever som inte vet vart de ska ta vagen pa
rasten eller elever som pa grund av sin synnedsittning inte vet var
kamraterna ar, dr hjilpta av fysiska motesplatser och tillgangliga
aktiviteter.

Socio kommunikativ tillgianglighet handlar dels om att behirska
den kommunikativa teknik som anvands i skolan (tal, icke-verbal
kommunikation, teckensprak och sa vidare). Brist pa tillganglig in-
formation vid exempelvis genomgdngar eller vid instruktioner infor
arbetsuppgifter gor att det blir svart att folja undervisningen. For
elever med neuropsykiatrisk funktionsnedsittning kan exempelvis
metaforer, som for andra kan vara ett stod, vara svira att forsta.
Liknande giller for ironi eller samtal i klassrummet som bygger pa
abstrakta associationer. Det handlar ocksd om att forstd och folja
de normer for samspel som giller i den aktuella situationen (Janson,
2005). I lek och aktiviteter sker forandringar och modifieringar av
regler. Om fordndringar inte uttrycks verbalt dr det svart for elever
som inte ser att forstd lekens eller aktivitetens svingningar.
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Symbolisk tillginglighet handlar om begriplighet i aktivitetens
meningssammanhang. Vi forstr utifrin de erfarenheter vi har med
oss och vi uttrycker ocksd detta utifrdn hur vi erfar. Det handlar om
att forstd varandra och meningen i det som sigs eller gors. Olika
begrepp kan ha olika betydelse beroende pa olika erfarenheter. Det
kan ocksd handla om att forstd varandras uttryck nir det exempel-
vis galler lek och skamt i ett samspel.

De olika delarna av tillginglighet pdverkar varandra inbordes. En hog grad av
fysisk tillganglighet underldttar for den socio-kommunikativa och sa vidare.

Insatser som gors inom ett omrade paverkar dven andra delar av tillganglighet
(se fig.1).

Tillganglighetsaspekterna paverkar varandra

Fysisk

Symbolisk Socio-kommunikativ

Fig. 1. Delaktighetens villkor (Janson, 2010)

I det praktiska arbetet med delaktighetsmodellen upptickte vi att det kan vara
svart att tydligt sarskilja mellan de olika delarna av tillganglighet. Det ar inte
heller nodviandigt alla gdnger. Detta kan man hantera genom att sammanfora
socio-kommunikativ och symbolisk tillganglighet till, kommunikativ och sym-
bolisk tillganglighet. I del tva av rapporten, dir empirimaterialet presenteras,
har sammanslagning gjorts vid ndgra tillfallen.

Samhandling:
Att vara med i samma handling, exempelvis i arbetsgrupper i klass-
rummet, idrotten i skolan, lek ute pd garden, eller samtal i kor-
ridoren. Det innebar att vara delaktig i utforandet av en handling,
en aktivitet. Samhandling ar en delaktighetsaspekt som framst kan
iakttas utifran. Att vara med i samma handling betyder inte att man
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gor saker pa samma sitt. Att vara med i samma handling ar viktigt
bade for att kdnna sig och att vara en i gruppen. Men ocksd med
tanke pa vilka signaler det sinder till 6vriga elever i klassen om en
elev separeras fran gruppen.

Erkannande:

Erkinnande handlar om andras uppfattning och acceptans i olika ak-
tiviteter, exempelvis i kamratgruppen, i klassen, pa fritidshemmet eller
av ldraren. Uppfattas eleven av andra som nagon som tillfor nagot eller
rader ett icke-erkdnnande fran kamratgruppen? For att tillfora nagot
i undervisningssammanhang eller i kamratkulturen kravs tillgang till
tillgédnglighetens olika delar. Kamratkulturens tolerans for olikheter
reproducerar och dterskapar de varderingar och normer som finns i
skolan. Darfor har det betydelse hur skolans organisation, varderingar
och normer ser ut (Wrethander Bliding, 2007).

Engagemang:

Engagemang dr en egenupplevd aspekt av delaktighet. Eleven kan
uppleva engagemang i en aktivitet dir engagemanget kanske inte
uppfattas av andra. For att ta reda pa hur och om eleven kinner en-
gagemang och motivation maste man friaga och samtala med eleven
om det. Motivation och engagemang styrs ofta av lust. Lust vacks
i undervisningssituationen exempelvis av lirarens engagemang, av
erkdnnande och motet i gemensamma intressen med andra.

Autonomi:
Att eleven har inflytande 6ver sin situation och ges mojlighet till
sjalvbestimmande.! I skolan har alla elever regler, tider och krav pa

1 Autonomi &r ett begrepp som har haft en speciell innebérd inom det handikappideologiska omradet och inom
forskningen. Det har framst anvénts for att klargora skillnaden mellan begreppen oberoende och beroende.
Att vara autonom betyder inte att en individ ar oberoende av andra ménniskor. Tvartom lyftes begreppet fram
for att visa att personlig assistans kan 6ka graden av autonomi for individer med en omfattande funktionsned-
sattning. Att vara beroende av andras stod behover alltsé inte betyda att individens autonomi ar ldg, det som ar
avgodrande ar individens maojlighet till sjdlvbestdmmande (Soder, M, 1989). Men det ar viktigt att ett personligt
stod inte ersatter en mer generell tillganglighet. Ambitionen bér alltid vara att den generella tillgangligheten
ska vara hog. Autonomi betyder inte heller att individen har ratt att alltid fa sin 6nskan och vilja igenom. Ingen
individ som lever i ett socialt ssmmanhang ar helt autonom, utan vi ar beroende av andra och ingar i ett sam-
manhang dar det finns en uppséttning regler som vi har att félja. Skolan utgor ett sddant sammanhang.
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skolarbete att ritta sig efter. I det sammanhanget kan det vara svart
att anvinda begreppet autonomi. Men autonomi i detta sammanhang
star for sjalvbestimmande pa samma sitt som klasskamraterna.

Det finns risk att vuxnas omsorg inkraktar pd elevens autonomi
och far konsekvenser i kamratkulturen. Om det blir ett omhander-
tagande frin de vuxna dir elevens integritet hotas, sd undergravs
autonomin. Delaktighetsaspekten autonomi ar en viktig faktor for
erkannande i kamratkulturen.

Dessa sex aspekter gor det mojligt att tydligare identifiera var fraimjande delak-
tighetsfaktorer finns eller var vi kan uppticka och synliggora eventuella delak-
tighetsbarriarer. Vi far begrepp och ord for det vi upptacker och ska beskriva
vid olika uppdrag och fragestillningar. Det underlittar vid pedagogiska insatser
i elevens skoldag att synliggora och forsta att “orsaken kanske inte alltid finns
vid kallan”, vilket blir tydligt i det material som redovisas lingre fram (del tvd).

Tankestrukturen nedan ar den delaktighetsmodell med aspekter samt kul-
turer som vi anvant och provat under drets forsta projektdr. Delaktighetsas-
pekterna presenteras i den vertikala spalten och kulturerna i den horisontella.
Tankestrukturen ar inte tinkt som ett klassificeringsinstrument med kodning
av x-antal gdnger i varje ruta. Utan den adr tinkt som hjalp att sortera, ringa in
och forsta delaktighet i skolans olika aktiviteter.

Tankestruktur for delaktighetsmodell

Undervisnings- Kamratkulturen | Omsorgs-
kulturen kulturen

Tillhérighet

Tillgénglighet

® Fysisk

e Socio-kommu-
nikativ

e Symbolisk

Samhandling

Engagemang

Erkdnnande

Autonomi
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Tankestrukturen utgor ett stod for att pa ett mer kontextuellt sdtt forstd elevers
delaktighet i skolan och med den som utgdngspunkt kan olika fragestillningar
kring delaktighet belysas. Nedan ges exempel pa nigra fragestallningar som vi
har placerat in i de tre olika kulturerna.

Undervisning

Hur ser tillgangligheten ut i olika undervisningssituationer? Hur ar tillgingen
till liromedel och alternativa verktyg som behovs? Ar det mojligt for alla elever
att folja med vid gemensamma genomgangar pd lektionerna? Vilka forutsitt-
ningar till samhandling med klasskamraterna ges i klassrummet och i aktivi-
teten? Vilka forutsattningar ges eleverna for att nd mélen for sin utbildning?

Kamrater

Hur ser samhandlingen ut pa rasterna eller pa fritidshemmet? Ar det mojligt
att delta i aktiviteterna? Ar det mojligt att ta sig fram till klasskamraterna pa
skolgdrden? Hur ir toleransen for olikheter i klassen, acceptansen och erkin-
nandet i kamratgruppen? Finns det nidgon samlande plats att traffas pa for
ungdomarna pa hogstadiet?

Omsorg

Finns det stod som behovs vid olika moment i skolan? Det kan rora sig om led-
sagning, personlig omvardnad, eller att eleven behover stod vid andra moment
under skoldagen. Elever med funktionsnedsittning dr ingen homogen grupp,
darfor ar givetvis behovet olika stort vid olika aktiviteter. Vi har sett att det kan
vara bra att stidlla sig frigan om stodet ar ritt utformat eller kan en okad gene-
rell tillgdnglighet skapa hogre grad av autonomi?
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DEL II - Delaktighetens praktik

Delaktighetens praktik

Efter den inledande delens teoretiska resonemang om delaktighet och dess olika
aspekter overgar vi i del tva till att mer konkret beskriva hur elevers delaktig-
het i skolvardagen kan se ut pa ett antal skolor. Den viktigaste kallan ar elevers
egna erfarenheter och upplevelser, som vi tagit del av genom intervjuer. Dessa
har kompletterats med observationer av skolvardagen.

Sammanlagt genomfordes intervjuer med 29 elever och 14 observationer vid
elevernas skolor. 13 elever har en synnedsittning, 10 elever rorelsehinder, tre
elever har en intellektuell funktionsnedsittning. Ytterligare tre elever medver-
kade i intervjuerna. 15 pojkar och 14 flickor mellan 9 och 16 ar har deltagit.
Knappt halften av eleverna var mellan 14 och 16 ar.

Utgangspunkten for den empiriska delen av projektet var att fa battre kun-
skap om elevers delaktighet och de processer som frimjar respektive hindrar
delaktighet. Detta gjordes genom att anvdnda den definition av delaktighetsbe-
greppet och dess aspekter, som tidigare introducerats. Forfattargruppen bestod
av personer med lang erfarenhet av att arbeta med specialpedagogiskt stod och
omfattande kunskap om elevers skolsituation. Ambitionen var att f4 underlag
for en mer utvecklad och empiriskt grundad analys av elevers delaktighet. De
intervjuer och observationer som genomfordes skedde framst inom det omrade
dar forfattaren har sin storsta kompetens. Eftersom gruppens sammansittning
hade en Overvikt av medarbetare som arbetar med specialpedagogiskt stod
inom omréadet syn sd kom flertalet av eleverna att utgoras av elever med synne-
dsittning i olika grad. Vara gemensamma analyser har dock tydligt visat pa hur
samfillda erfarenheterna varit for alla elever, oavsett typ och grad av funktons-
nedsittningar samt att 6vergripande strategier som tycks vara framgangsrika i
undervisningen och i 6vriga skolmiljon, ar generella.

De fem kapitel som foljer ar skrivna av fem olika skribenter och har darmed
lite olika infallsvinklar och fokus. Det gemensamma ar att de ar empirinira,
vilket innebar att de innehéller médnga citat fran eleverna och beskrivningar av
olika aktiviteter.

Kapitlen kan ldsas fristdende och anviandas vid diskussioner om peda-
gogiska fragestdllningar och forhoppningsvis viacka nya tankar. Texterna dr
siledes skrivna av olika forfattare, vilket dr en stor fortjanst eftersom texterna
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kompletterar varandra, men innebar dven en del 6verlappande text. Vi har
valt att behdlla strukturen for att det ska vara mojligt att f6lja med i forfat-
tarnas resonemang och for att kapitlen ska kunna lisas fristiende. Varje skri-
bent har satt sin pragel pa innehallet. Det betyder att anviandandet av delak-
tighetsaspekterna ser lite olika ut. Vi ser det inte som ett problem utan som en
mojlighet for lasaren att folja arbetet med begreppsutvecklingen. Dessutom
ar det ett satt att illustrera att det finns ett frirum for att utveckla nya tankar
som bidrar till ny forstdelse och ny kunskap. Vi vill ocksd inspirera pedago-
ger till att genomfora egna observationer och intervjuer for att fa mojlighet
till fordjupad forstielse av elevers delaktighet och aktiviteter i skolmiljon.
Olikheterna i kapitlen bidrar da till att visa pa att ndgon helt fardig mall eller
manual for arbetet inte finns, istdllet finns en oppenhet for att utveckla till-
lampningen pa det sdtt som fungerar bist i den aktuella situationen.
Innehéllet i del tva ger inte en heltickande och generell bild av elevers del-
aktighet i skola och utbildning. Arbetet har inte haft den metodmassiga och
vetenskapliga precision som kravs for att gora ansprak pa det. Men elevernas
berittelser ger oss viktiga kunskaper om delaktighetens realitet och komplexi-
tet. Kunskaper som vi bedomer har hog relevans for arbetet med att utveckla
skolan sd att alla elever fir samma mojlighet till delaktighet i alla aktiviteter.
De tva inledande kapitlen i del tvd har samma empiriska underlag. Kapitel tre
illusterar och redogor for aktiviteter som praglas av hog grad av delaktighet for
elever med synnedsittning medan kapitel fyra framst lyfter fram aktiviteter dir elev-
ernas grad av delaktighet dr pafallande lag. En grupp elever med rorelsehinder ar i
fokus i det foljande kapitel fem. Eleverna gar i en skola som ar sarskilt organiserad
for elever med liknade funktionsnedsittningar och hir fors ett resonemang kring
tillgdnglighet i miljon och erkdnnande i gruppen. Kapitel sex har elever som dr mot-
tagna i sarskolan och som ar grundskoleplacerade som utgangspunkt. I det kapitlet
lyfts resonemang kring de olika delaktighetsaspekternas samspel och betydelse for
elevens skolsituation. Kapitel sju avslutar exemplen fran skolorna och hir ar det
framst tre elever med synnedsattning som ir i fokus och tillgangligheten i under-
visningssituationen ar central. Slutligen foljer ett sammanfattande kapitel med de
centrala slutsatserna samt reflektioner 6ver anvandandet av delaktighetsmodellen.

Etik

Vi har foljt de etiska riktlinjer som finns nir det géller den har typen av studie.
Bade elever och forildrar har lamnat samtycke till deltagande. Namnen ar dnd-
rade i texterna och dven andra markorer som kan identifiera elever och skolor
har andrats. For att forsvara identifieringen av skolor har vi inte skrivit ut vem
som dr huvudansvarig for innehéllet i de olika kapitlen i empiridelen.
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Vilka faktorer framjar delaktighet for
elever med funktionsnedsattning?

Inledning

I detta kapitel kommer vi att lyfta fram ndgra omrdden som vi genom vara
observationer och intervjuer har uppfattat haft betydelse for elevernas mojlig-
heter till delaktighet. Tio elever i dldern 9-15 &ar har intervjuats och observa-
tioner av lektioner och fria aktiviteter har gjorts pa elevernas skolor. Samtliga
elever har en svdr synnedsattning eller blindhet. Nagra elever har ytterligare
funktionsnedsattning. Alla de beskrivna eleverna har varierande individuella
forutsittningar fysiskt, kognitivt och socialt. Elevernas skolor ser olika ut, avse-
ende miljomassiga forutsattningar, antal elever, undervisningsmetodik och ar
belagna i omraden med olika socioekonomisk sammansaittning. Fokus i detta
kapitel dr att lyfta fram faktorer som tycks friamja elevernas delaktighet i sko-
lans olika aktiviteter.

Tillgédnglighet

En grundliggande forutsittning for delaktighet handlar om tillganglighet.
Fysisk tillganglighet som till exempel tillgangliga lokaler, liromedel och alter-
nativa verktyg, ar en av flera typer av tillgianglighet. Den pedagogiska per-
sonalen behover fa tillfille till gemensam forberedelse och planering av sitt
arbete och mojligheter att anvianda undervisningsmetodik som 4r anpassad
for alla elever i gruppen. Tillganglighet handlar dven om socio-kommunikativ
tillganglighet. Det innebdr att elever har tillgang till samma meningsskapande
perspektiv och ges mojlighet att forstd normer och sammanhang. Vi har sett
skolor dar tillgangligheten har varit hog i alla dessa avseenden. Ett exempel ar
Kalles skolsituation. Kalle ar blind och har ett rorelsehinder, som innebir att
han anvinder rullstol. Han gér pd mellanstadiet i en skola, dir tillgangligheten
kan sdgas var hog i flera avseenden. Kalles egen upplevelse av att vara delaktig
i alla aktiviteter ar stor, bade nar det gailler sjalva undervisningen men ocksa i
umginget med kamrater i fria aktiviteter och pa raster. Kalle kdanner sig accep-
terad av klasskamraterna, ndgot som paverkar och paverkas av graden av sam-
handling, tillhorighet, engagemang och autonomi fér honom.
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Kalles skolsituation

Skolan har nyligen genomgdtt en renovering och skolbyggnaderna har anpas-
sats for elever med funktionsnedsittning. Korridorerna ar breda och det gar
latt att ta sig fram overallt, eftersom inga storre nivaskillnader finns mellan
olika delar av skolan. Ljusinsldppet 4r maximalt i alla lokaler och pa informa-
tionsskyltar i lokalerna finns information bade i tryckt text och i punkeskrift. I
den yttre miljon pd skolgdrden finns manga olika aktiviteter att vilja emellan.
Samma typer av aktiviteter 4r samlade pa ett och samma stalle, vilket gor att det
ar ldttare att hitta ndr man har nedsatt syn. Bollplaner finns pa den ena sidan
och klitterstillningar och gungor pa den andra. Pa skolgérden finns flera ping-
isbord, varav ett ar lagre och dirmed mojligt for Kalle att anvanda. Alternativ
till utomhusaktiviteter finns ocksa i form olika sallskapsspel, som placerarats
i ett uppehdllsrum i skolan. En aktivitet som Kalle tillsammans med ndgra av
klasskamraterna ofta viljer pa rasten. I matsalen finns en disk som ar lagre, sd
att han sjalv kan hamta sin matbricka utan att behova hjilp fran ndgon vuxen
person. I denna situation, som for méanga elever med funktionsnedsattning,
innebar att de dr beroende av stod fran omgivningen, dr Kalle autonom darfor
att den fysiska tillgangligheten ar god.

I klassrummet sitter eleverna i mindre grupper om tvéa eller fyra elever i
varje grupp. Alla elever byter plats med varandra varje manad och en uttalad
mélsdttning fran pedagogerna ir att alla elever ska ldra sig att samarbeta med
varandra. Inga moment dir eleverna sjilva ska vilja att samarbeta med en eller
flera kamrater forekommer. Dessa indelningar bestims alltid av lararen eller
med hjilp av lottning. Lagindelningar infor idrottslektionerna forbereds i for-
vag av eleverna sjilva, med syfte att lagen ska bli olika varje gdng. Ramarna
for aktiviteterna dr tydliga och inte forhandlingsbara for eleverna, men inom
ramarna har eleverna stor frihet att utforma sitt eget arbete.

Kalle sitter i en grupp tillsammans med fyra elever, pd samma sitt som sina
klasskamrater. Han har nira till sin datorarbetsplats diar hans dator, punkt-
skriftsskarm och punktskrivare finns. Tva tangentbord ir kopplade till hans
dator si att det ar mojligt for honom att samarbeta med en seende klasskam-
rat. Med tva tangentbord (Kalles tangentbord har punktskriftsdisplay), blir det
mojligt for eleverna att skriva i samma dokument trots att Kalle har ett annat
lasmedium. Dokumentet kan darefter skrivas ut i bide punktskrift och i vanlig
tryckt text. Arrangemanget gor det mojligt for Kalle och klasskamraterna att
samarbeta pd lika villkor.

Skolans fysiska tillganglighet innebar stora mojligheter till samhandling for
Kalle. Han uttrycker sjilv att han kdnner tillhorighet till sin klass och ar del-
aktig i alla aktiviteter, dven i amnet idrott som kan vara svart att delta i for en
elev med synnedsattning. S& har siager Kalle sjalv:
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Vad tycker du ar roligast pa idrotten?
Alle!
Kan du vara med pa allting nar ni har idrott?

Ja.
Bollspel ocksa?

A=A NI AR

(forvénat)... ja!

Att Kalle blir forvanad 6ver fragan om han kan delta i alla moment i idrottsam-
net, hinger formodligen samman med att han inte sjilv upplevt ndgra hinder.
Personalen har planerat aktiviteterna s att han, precis som klasskamraterna,
kan delta i samtliga aktiviteter. En uttalad malsittning fran personalen ar att
alla elever ska ges mojlighet att vara med pa sina egna villkor och att sarlos-
ningar i mojligaste man ska undvikas. Att Kalle undervisas av idrottsldraren,
precis som Ovriga elever, har formodligen ocksé betydelse for hans mojligheter
att bli accepterad och erkdnd som en i gruppen. Hog grad av fysisk tillgang-
lighet pdverkar dven mojligheterna till samhandling och autonomi i positiv
riktning. Kalle kan i stort sett alltid arbeta med samma uppgifter som klass-
kamraterna och han har en hog grad av sjilvstindighet bade i skolarbetet och
i manga praktiska situationer under skoldagen, exempelvis vid forflyttningar
och i matsalen.

Socio-kommunikativ tillganglighet underlittas genom en metodik som
fungerar for alla, ett sprak som dr tydligt och beskrivande, tydliga instruktioner
och att eleven far kompletterande syntolkning nar det behovs. Ett exempel pa
en tillganglig lektion har vi hamtat fran Olles skola:

Klassen ska ha matematik och lektionen handlar om att uppskatta
tid, langd och tyngd p4 olika féremal. Barnen sitter i grupper om fyra.
Lararen ber dem uppskatta nar de tror att det har gatt en minut. Hon
startar ett tidtagarur och barnen ska sen ricka upp handen nir de
tror att det gatt en minut. Olle och en annan elev riacker upp handen
precis nar det gitt en minut och kommer alltsd narmast. Sen diskute-
rar klassen olika sitt att kunna berdkna tid och barnen far beritta for
varandra hur de gjort. Dérefter far de forsoka uppskatta hur mycket
en bok viger. Boken skickas runt och alla far kdnna pd den och de
far sen gissa vad den kan viga och lararen antecknar det pa tavlan.
Darefter vags boken pd Olles talande vag, som barnen far igdng efter
lite trassel. Barnen far sedan gissa vikten pa fler foremal och Olle far
uppgiften att viaga foremdalen pa vagen nir alla har gissat. Lektionen
ar planerad sa att Olle, som ar blind, kan delta i alla moment precis
som sina klasskamrater och han behover inte ndgon speciell anpass-
ning for att uppgifterna ska fungera dven f6r honom.
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Att orientera sig och hitta pa skolgarden ar ndgot som mdnga elever med syn-
nedsattning upplever besvarligt. Sa hir berdttar Olle som gér i en skola dir den
fysiska tillgangligheten pa skolgarden har flera brister:

O: Detar liksom... det ar vissa stallen, men ibland ir jag ju, nir jag
inte 4r med kompisar da gar vi ju ivdg liksom sd dir, men jag
gar aldrig ivdg pa ett stdlle dar jag inte hittar sjalv oftast./.../ Ja,
jag hittar ju nirmast omkring pa, inom vissa omrdden, men jag
kanske bara hittar pa 10 — 20 procent av hela skolgdrden.

Att hitta kamraterna kan vara svart nar man inte kan se vart de springer ivag
pa rasten. Olle berattar att han har gjort en hemlig 6verenskommelse med sin
resurspedagog, om att han ska stalla sig pa ett visst stidlle pa skolgarden om han
behover hjalp att hitta sina klasskamrater. S4 hir berattar Olle sjdlv:

O: Men ofta sa stiller jag mig vid ett staket, som vi har betstamt
och dd kommer Eva, s far vi leta upp ndgon.

Det innebar att Olle sjdlv avgor nar han behover hjalp. I det avseendet kan man
sdga att Olle har en hogre grad av autonomi. Olle tycker dock att klasskamra-
terna kunde vara bittre pa att beritta vad de gor och vart de tanker ta viagen
pa rasten. Om han fick bestimma skulle det inte heller vara s mycket fotboll
utan mer av andra aktiviteter.

Det skulle vara en sak, att dom inte skulle spela fotboll sd mycket.
Vad skulle du mer vilja dndra pa?

Att dom kunde skrika ut vad dom gor.

Att dom sager till, liksom...?

=2 =9

Mm, utan att ndn pdminner dom.

Emma, som ofta dr ensam pa rasterna, har ocksa tankar om vad som skulle
kunna underlatta under raster och ledig tid i skolan:

E: Om det fanns ett uppehdllsrum skulle det vara lattare att veta
vad man skulle gora. D4 kunde man sitta och plugga eller spela
”Singstar” eller nagot.
Fanny gir pa hogstadiet och i hennes skola fungerar rasterna bra tycker hon:
F: Jag brukar mest sitta pa nan bank och snacka med kompisar. For

pd hogstadiet dr det ju mycket sd att man sitter och snackar.
I: Finns det ndgon stans att sitta ocksa?
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F: Ah gud, det finns ett stort uppehallsrum dir man sitter pa soffor
och stolar och bord och sen finns det dven lite bankar och sa
utanfor klassrummen. Dar brukar val jag hélla till med nagra
tjejer.

Det dr tydligt att tillgdngen bade till tillgangliga aktiviteter och till motesplatser
i skolan, inomhus och ute pa skolgarden underlattar for elever med synnedsatt-
ning, som ofta har svart att hinna uppfatta vart klasskamraterna tar vagen pa
rasterna. Fasta motesplatser dit eleverna vet att andra elever ofta soker sig och
vuxenledda aktiviteter som alternativ, kan underlitta och skapa villkor for att
oka elevernas autonomi, pa sa vis att de sjdlva kan ta initiativ till kontakter
med andra elever.

Att ha tillgang till information

En av de storsta svarigheterna for elever som har en synnedsattning ar bristen
pd tillgianglig information och att dirmed fa mojlighet att dela samma menings-
skapande perspektiv som andra. Det handlar om att ha tillgang till samma
information som omgivningen vid samma tillfalle. En stor del av informationen
som omgivningen uppfattar dr visuell och ordlos. Den information som pa ett
ogonblick blir tillganglig for seende elever, méste for elever med synnedsatt-
ning verbaliseras och forklaras med ord. Uppgiften att syntolka, att beritta
for eleven med synnedsattning vad som pagdr, vilka personer som befinner sig
i rummet och vad som kommer att handa, faller ofta pd den som ar elevens
resurspedagog eller assistent.

Vid de observationer som genomfordes, har vi sett att ju mer verbal tydlighet
och beskrivande sprak som alla individer i en grupp, bade elever och pedagoger,
tillignar sig, desto mindre av enskild syntolkning behover eleven med synned-
sattning. Det minskar elevens behov av en assistent eller resurspedagog vid sin
sida och 6kar mojligheterna till autonomi samt kan stirka kinsla av att vara
en del i gruppen.

Sa har berattar en pedagog fran ett fritidshem:

— Syntolkningen har blivit ndgot helt naturligt. Vi har ett gemensamt
synsitt, sen gor vi olika delar. Malet ar att alla ska vara en i gruppen.
Vi borjar alltid dagen med en samling, dar vi ropar upp alla barn och
dom fér sdga vilken tid dom ska g hem och vad dom har tankt gora
under eftermiddagen. Det samlar gruppen — det dr en trygghet for
alla och det ger information och syntolkning p4 ett naturligt satt.

Och sa hir berdttar Emil om vad samlingen betyder for hans mojlighet att ta
del av information:
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E: Ja, det dr i princip vilka som dr dir och sd brukar dom ta upp
en sak om det dr ndgonting som har hint, da fir vi veta om det
har hant nagot!

Att ha en kompis

Barn och ungdomar behover utveckla egna relationer tillvarandra. Trots det
kan ibland en vuxen behova finnas med i bakgrunden for att stodja gruppen
att hantera funktionell olikhet i lekar och aktiviteter. Olikheter kan innebéra
att lekmonster och lekteman kan skilja sig 4t mellan barn som har olika funk-
tionella forutsdttningar. Gruppen kan da behova stod for att dela varandras
perspektiv, ndgot som underlattar barnens samvaro och lek. Ibland kan ocksa
behovas hjilp av vuxna for att ge barnen stod i att hitta 16sningar och hantera
barridrer eller hinder som kan uppsta i leken. Att syntolka eller att synliggora
olika perspektiv som annars ldtt kan leda till missforstind och medféra att
leken upphor dr exempel pa det. Socio-kommunikativ tillganglighet i form av
tydliggorande regler, men ocksa att ”forstd sig pa varandra” underlittar for
att kanna fortroende for nagon. S3 har beratta Emil om hur det ar att ha en
kompis:

E: Det ar just det som ar det dar speciella — unika. Det ar nog nan-
stans blandat med vanlighet och sd maste man ha ett valdigt starkt
fortroende for den personen.

Aven symbolisk tillginglighet underlittar kamratkontakter. Maria beskriver
att det fungerar sa bra med kompisen for att hon berattar saker och ar sig sjalv.
Dessutom har hon en tilltalande rost. Nagot som kan vara viktigt for den som
inte kan ldsa av andra visuellt. Maria beskriver ocksa att det ar viktigt att en
kompis inte tycker synd om en:

M: ... hon har en rolig rost och hon hjilper alltid till och berittar,
eller ndr man fragar och sd. Och hon ar alltid sig sjdlv, hon
fjaskar inte sa har: » Ah, lilla Maria, vad ska vi gora nu? Ah,
Maria ar blind, ja du vet. Hon ar rolig, gullig och charmig,
skrattar gulligt, sa dar gullig rost.

Maria uttrycker att hon inte vill ha ndgon kamrat som tycker synd om henne
utan hon vill ha en jambordig kamratrelation. En kompis som man kan dela
gemensamma intressen med. Relationsarbete dr en process som ir stindigt
pagaende i elevernas vardag. Inneslutningar och uteslutningar i kamratgrup-

| Specialpedagogiska skolmyndigheten Dar man soker far man svar — Delaktighet i teori och praktik...



pen pdgar varje rast i olika konstellationer (Wrethander Bliding, 2007). Barns
interaktion i kamratgrupper har studerats av flera forskare bade i Sverige och
i andra lander. Den amerikanske forskaren William Corsaro, beskriver i en av
sina studier av barns arbete med att utveckla och konstruera sina relationer till
andra barn, hur detta arbete ofta byggde pa att barnen matte varandras kun-
skaper och egenheter i relation till sig sjdlva och positionerade sig sjilva i grup-
pen med utgdngspunkt fran det (Corsaro,1994). En annan amerikansk fors-
kare Donna Eder, beskriver i en studie om tonarsflickors relationsarbete, hur
tillhorigheten i gruppen ofta markerades med forsok att vara si lika varandra
som mojligt, att till exempel bara samma kldder och att tycka om samma saker
(Eder, 1985). Corsaro beskriver ocksd barns uteslutning av andra barn som en
naturlig del av deras pagdende arbete och traning i att skapa nira vanskapsre-
lationer. Att innesluta vissa kamrater, att skapa nira relationer medfor ocksd
att andra kamrater utesluts. En nira vianskapsrelation innebar for barnen att
delta i gemensamma aktiviteter tillsammans, men ocksa att skydda dessa fran
intrdng fran andra barn som inte ansags tillhora gruppen, eller inte kunde bidra
till att aktiviteten utvecklades.

I Emils skola och pa hans fritidshem pagér ett arbete med att stodja elev-
erna att utveckla acceptans till kamraterna. Emil deltar i storre utstrackning
an tidigare i samma aktiviteter som kamraterna. Han som tidigare inte hade
sd manga kamrater kdnner sig nu som en i gruppen. Sa hir berittar han sjilv:

Tycker du att det fungerar bra med kompisar?
Alltsa, det fungerar ju bra. Jag tycker att det fungerar riktigt bra.
Finns det ndgon i klassen som du inte brukar vara med?

N4, 1 var klass ar det sa hir; vi tar en diskussion och s3 loser vi
det. Men det finns ju sdna som 4" lite olikvanda. Det finns en
som heter O. till exempel han ar ju inte likadan, fast vi kan vara
med varandra and4. Det dr ju det som ir sd bra.

Emil berittar att det finns de som ar lite ”olikvinda” men menar att man kan
umgds trots det.

Flera elever uttrycker att de vill vara som alla andra. En 6nskan som det gar
att forstd, eftersom deltagandet i en aktivitet dr sd central i kamratkulturen och
en funktionsnedsattning ibland kan sitta hinder for det. I vara observationer har
vi ocksd sett exempel pd att en hogre grad av deltagande i gemensamma aktivite-
ter forefoll ha en gynnsam effekt for acceptans och erkdnnande fran andra elever.
Emil i exemplet ovan hade ett jobbigt forsta dr i skolan och pa fritidshemmet.
Han hade ett separat rum som han ofta arbetade i och fanns darmed inte med i
kamraternas aktiviteter pa fritidshemmet. Under Emils andra &r i skolan forand-
rades Emils mojligheter att finnas med i andra barns aktiviteter. Det lilla rummet
anvindes nu av alla barn, nar de deltog i aktiviteter som skedde i mindre grupp.

Dar man soker far man svar — Delaktighet i teori och praktik... Specialpedagogiska skolmyndigheten |

35



36

Vid observationen pd Emils fritidshem kunde vi se att Emil deltog gruppens akti-
viteter tillsammans med kamraterna. Nagot som han ocksa uttrycker i intervjun.

Nir skolan organiserar sitt stod genom individuellt inriktade insatser till
enskilda elever istillet for generella anpassningar 6kar manga ganger risken
for att eleven av klasskamraterna upplevs som annorlunda och inte som en i
gruppen. Utanforskapet kan dven f3 till foljd att elever som blir socialt isolerade
inte far mojlighet att ta del av relationsarbetet med jaimnariga kamrater och far
ddrmed samre forutsattningar att utveckla sociala relationer.

Aven om vuxna kan ha svirare att uppticka och paverka gruppklimatet nir
eleverna blir dldre dr vuxnas roll och agerande viktigt. Maria som gér i hogsta-
diet berattar sd hiar om sina erfarenheter fran skolan:

I: Vad skulle man kunna gora i stillet for att det skulle bli battre
och lattare tror du, det hdar med kompisar?

M: Det gér nog inte... Det beror helt pa klassen liksom. Det ar nog
helt och héllet en slump tror jag vad som avgor. For vi har haft
sana ddr ovningar. Jag har berittat om hur det ar och att det
inte 4r nd'n fara.

I: Ar det skillnad nu nir ni gar pa hogstadiet tycker du?

M: Ja, det ar det. P4 mellanstadiet dd gor ju alla som froken sager.
Ehm... det har med hjdlpkompisar. D4 ar det ju mer om att fa
ndgon att vara med ibland, men det dr liksom bara for att nan
sager det. Pa hogstadiet bryr sig ingen, dd ar det bara sd har
att... — Vivill inte va med dig, stick ivag.

I vart material finns ocksa exempel pa elever som kint sig utanfor och exklu-
derade under de forsta dren i skolan och dar hogstadietiden har blivit den tid-
punkt nar de fatt kamrater och kint att de ”passat in”. S& har berattar Fanny:

F: Men i alla fall, s sitter vi bara och snackar och sa. Sa jag ar glad
att det vande i sjuan, for pa mellanstadiet var jag nastan utfryst.
Eller kanske det var sa att barn i mellanstadiet och lagstadiet for-
star val inte s dar riktigt vad det innebdr att vara synskadad och
sd. Jag upplevde varenda gang jag ville gd med dom sa kriavde
jag det av dom. Fast det gjorde jag ju egentligen inte.

Men i hogstadiet fordndrades situationen till det béttre for Fanny:
F: Nar jag precis hade borjat sjuan sd var jag valdigt tillbakadragen
och gick runt som i min egen lilla varld, som jag alltid hade gjort

tidigare. Men sa kom det kompisar som sa sa har: ?Men folj
med nu da...”
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I:  Och knackade pa liksom?

F: Det blev s mer och mer och till slut insag jag att det var ju sa
hir jag alltid velat att det skulle vara. Till och med ldrarna sa
att dom trodde att jag hade suttit inne pad dom vuxnas kontor
ndr jag gick i mellanstadiet for att jag ville det...men jag var ju
sd van att vara sjalv.

Sjalvstandighet

Barn och ungdomar med funktionsnedsattning, blir i manga avseenden mer
beroende av sin omgivning, an andra. Ibland kan en vuxen person, en assistent
eller resurspedagog, som stod vara en forutsittning for att eleven ska kunna
delta i aktiviteter, kunna bli sjdalvstindig och utveckla autonomi. Men vi har i
vara observationer ocksa sett exempel pa elever som skulle kunna utveckla en
hogre grad av sjalvstandighet och inte vara lika beroende av en vuxen person,
om den fysiska tillgingligheten hade varit battre utformad och undervisningen
initialt planerad och organiserad sa att alla elever hade haft mojlighet att delta i
aktiviteten. Fysisk tillganglighet i miljon ar central i detta sammanhang. Tydliga
instruktioner och tillgdng till n6dvindig information ir andra nycklar for att
elever pa ett dldersadekvat sitt ska klara sd mycket som mojligt pa egen hand.

Sa har funderar Anna kring begreppet sjalvstandighet:

A: Nir vi gick pd mellanstadiet, da var vi nastan alltid ute for
man fick inte sitta inne pd rasterna nir man var sd liten. D3
var jag tvungen att hinga med alla andra, jag var tvungen att
va med. Jag var ju andd med dom andra d4, fast jag hittade tva
kompisar som var yngre dn mig sjilv. Vi tre hangde ihop valdigt
mycket pa rasterna. D4 blir det sd, d4 mdste man sjdlv hitta
kompisar och det dr ju kanske bra det med, i och for sig.

I Mértens skola finns en ledfyr pa skolgdrden som med ljud anger for alla elever
ndr rasten ar slut och det dr dags att gd in. For Méarten, som ar blind fungerar
den ocksd som stod for orienteringen. Han kan sjdlv hitta vagen tillbaka till
klassrummet, utan att vara beroende av ndgon vuxen person. Marten gor oftast
sdllskap med kamraterna in efter rasten, men med hjilp av ljudet klarar han
aven att pa egen hand hitta tillbaka om han skulle behova det.

Anja upplever att funktionsnedsittningen och beroendet av omgivningen
begransar henne pa ett satt som hon girna skulle vilja slippa. Hon har tankar
om hur forildrar bor stodja sitt barn for att bli sjdlvstandig:
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A: Helst av allt skulle man ju... man skulle ju vilja vara s3 sjilv-

stindig som mojligt, si mycket som det gér.
I: Hur tinker du om det?

A: Jag tycker att man fran borjan ska lara den eleven att klara sig
sjilv, sa att man inte behover sa mycket hjalp nar man blir aldre.
Aven om man inte tror det, s kommer sikert han eller hon att
vilja det, sd det tycker jag att man borde tinka pa.

I: Menar du att barnen skulle fi trina mer pa att klara sig sjalva
ndr dom dr sma?

A: Ja, for om man dr mindre sd vinjer man sig. Eleven kanske
tycker att det ar trikigt, for det tyckte jag, men den eleven kom-
mer sakert inte att dngra sig nar han eller hon blir aldre. Man
vill ju kunna vara lika sjdlvstindig som alla andra, det vill man
ju. Det ar ju valdigt jobbigt ndr man ar ildre och alla fragar:
”-Ska jag hjilpa dig; ska jag hjilpa dig?” D4 vill man ju kunna
klara sig sjalv, som alla andra.

Att kunna delta i alla aktiviteter

Samhandling handlar om att delta i en gemensam aktivitet tillsamman med andra.
Om eleven ofta undervisas i ett avskilt rum av en ”egen” larare eller resursperson,
har vi kunnat konstatera att detta arrangemang kan paverka elevens mojlighet
till och engagemang for att delta i aktiviteter tillsammans med klasskamraterna.
Mainga elever behover ibland sitta i lugn och ro for att kunna koncentrera sig.
Men det avskilda rummet och den lugna miljon riskerar att bli en sorts trygghet
for eleven och ibland kanske ocksad for pedagogen, som leder till att man viljer
det alternativet fore en mer generell anpassning av undervisningen i klassrummet.
Ett sdtt att hantera denna avvigning dr att organisera klassen i mindre grupper
av elever som ibland arbetar tillsammans i ett grupprum utanfor klassrummet.
Att arbeta utanfor klassrummet blir da nagot som flera elever gor. Budskapet till
gruppen blir ocksa ett annat. S4 har berittar personalen i Emils skola:

P: Det handlar om att finnas med. Han blev ju vildigt mycket knuten
till det dar rummet och andra barn blev liksom kommenderade att
ga in dit och leka med honom: ”Nu ska du gé in dit och vara med
E...” D4 tinkte vi att han maste ut ur det dir rummet, det blev som
en trygghet, han blev van att f3 allt serverat.

Att i mojligaste man planera verksamhet och aktiviteter med utgangspunkt fran

att alla elever i gruppen ska kunna delta, ar en viktig forutsittning for delaktig-
het. Personalen pa Emils fritidshem berattar vidare:
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— Vi var ju tvungna att planera verksamheten med utgdngspunkt frin
Emil, eftersom det inte har funnits tillrackligt med personal for att dela
gruppen i mindre grupper. Han kan vara med pa allt, brannboll, fotboll.
D4 springer en vuxen med och vi har roda koner. Det enda han viljer
bort dr att pyssla. Vi har ofta planerade lekar, det brukar funka med lite
hjalp. Han dr med pa rundpingis ocksa, fast han dker ut hela tiden, men
han 4r med i den sociala gemenskapen, det dr han verkligen.

S4 hir berdttar Emil sjalv:

I: Ar det ngot hir i skolan som du tycker att det 4r svért vara med pa?
O: N4, det funkar ju, det har nistan aldrig hant att det ar nat jag
inte kan vara med pa, for dom som jobbar pa fritids tinker ju
pa det alltid, pa hur jag ska klara det.
I: Har dom tiankt pd det innan da?
O: Ja,just det.

Utgdngspunkten att aktiviteten ska vara tillganglig for alla leder ofta till vidga-
de perspektiv for alla elever. I Martens klass fick eleverna som uppgift att skriva
en berittelse om varen. For att ge inspiration skrev liraren upp ord pa tavlan
som eleverna kom att tinka pa nir de tinkte pa varen. For att gora uppgiften
tillganglig for Mdrten som ar blind, uppmanades eleverna att komma med for-
slag, inte bara pa vartecken som de kunde uppticka med 6gonen, utan ocksa
sddant som de kunde erfara med andra sinnen som horsel, lukt och smak. Vilka
ljud kunde eleverna hora om varen och vilka dofter kunde de kdnna? Finns det
speciella saker som man ater om vdren? Uppgiften blev pa detta sitt tillginglig
for alla elever, dven for Marten, som kunde bidra i uppgiften pad samma satt
som Ovriga elever. Sannolikt blev ocksa barnens berattelser bade rikare och mer
beskrivande dn de skulle ha blivit om barnen enbart hade beskrivit varen med
utgangspunkt fran visuella intryck.

Anja sitter pd samma stille i klassrummet och fir inte mojlighet att byta
plats som de andra eleverna i klassen, pa grund av att hennes tekniska utrust-
ning dr svar att flytta. Hon tycker inte att allt behover vara anpassat, eftersom
hon uppfattar att det hindrar hennes mojligheter till kontakter med klasskam-
raterna. For henne ar viktigt att fi vara som kompisarna:

I: Skulle det kunna vara pa nagot annat sitt tycker du?
A: Ja, att jag sitter med en kompis och har en laptop. Da blir man
ju en i mangden i stillet for att sitta i ett horn och uggla.
I: Ar det sa det kinns?
A: Ja, lite grann kanns det sd. Man vill ju vara som dom andra, sd
mycket som det gar fast man har en synskada.
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Anna som ocksa gdr i hogstadiet berdttar hur den barbara datorn har paverkat
hennes mojligheter att vara flexibel i bytet mellan olika klassrum:

A: For att vi har haft ett eget rum dar jag har haft ett horn eller i
liksom halva rummet nastan har varit liksom mitt med mina
skrivare, min skanner och siddana grejor och andra halvan har
varit uppehallsrum for varan klass. Och det har funkat valdigt
bra.

I: Men datorn da, har du inte behovt ha den med dig i klassrummet?

A: Jo,den irju birbar sd den tar jag med mig. Den har jag tagit med
mig in i klassrummet och sen nir jag har gitt vidare till andra
klassrum Har jag tagit med den och punktdisplayen och sa.

Sammanfattning av delaktighetsaspekterna

Tillhorighet:
Samtliga elever tillhor formellt en skola och de tillhor en skolklass, flera av elev-
erna uttrycker ocksd att de kanner tillhorighet i reell bemarkelse.

Tillganglighet:

Tillgangligheten avseende den fysiska miljon ser olika ut for eleverna. Nagra
elever gér i skolor ddr bade den fysiska tillgangligheten och tillgangligheten i
sjdlva undervisningssituationen ir hog, medan nagra av eleverna gar i skolor
ddr de omgivande forutsattningarna inte ar lika gynnsamma. Det ar tydligt att
hog grad av tillganglighet i alla avseenden paverkar flera 6vriga delaktighetsas-
pekter, framforallt samhandling, autonomi, erkdnnande och engagemang. Nar
den fysiska tillgangligheten ger eleven forutsittningar for att delta i samma
aktiviteter som andra, samhandling, innebar det oftast en hogre grad av auto-
nomi och engagemang samt en hogre grad av erkdannande frdn andra elever. Det
gar att se ett tydligt monster dar tillganglighet ofta ar en grundforutsattning for
att ovriga delaktighetsaspekter ska kunna uppfyllas.

Samhandling:

Aktiviteter som dr vil forberedda och har planerats med utgdngspunkt fran att
alla ska kunna delta leder ofta till hog grad av samhandling. En viktig forutsatt-
ning for att bli erkdnd av andra dr att finnas med i samma aktivitet. Tillgang till
aktiviteter och motesplatser innebar ocksa mojligheter till samhandling, som i
sin tur paverkar engagemang och erkannande.
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Erkdnnande:

Flera elever som gér i skolor dir forutsittningar finns avseende tillginglighet
och samhandling, uttrycker att de kdnner sig erkdnda av sina kamrater och att
de pa ett sjalvklart satt upplever sig delaktiga och ar ”en i gruppen”. Trots att
det for nagra elever inte fungerar tillfredsstillande i alla situationer under skol-
dagen sa uttrycker de att de i manga situationer kianner sig erkdnda av klass-
kamraterna. Ett par av eleverna berittar att de tidigare under skoltiden haft
erfarenheter av bristande erkidnnande fran kamrater och att de trots manga
forsok till kontakt kdnt sig utestingda. For elever som har nedsatt syn har ett
av problemen i kontakten med jimndriga ofta varit att de inte haft tillgdng till
samma meningsskapande sammanhang som kamraterna eftersom de inte fatt
verbal beskrivning av det som varit fokus for kamraternas intresse.

Engagemang:

Flera av eleverna beskriver engagemang bade i undervisningssituationer och
i kamratrelationer, nar dessa ar tillgangliga for dem. I de situationer da de
kant sig utestingda eller inte har haft tillgdng till samma meningsskapande
sammanhang som 6vriga elever, har naturligtvis engagemanget hos eleverna
paverkats negativt. For de elever som kadnner att de finns med i ett samman-
hang dar de vet att de kommer att kunna delta i alla aktiviteter tillsammans
med andra, okar naturligtvis det egna engagemanget att delta.

Autonomi:

Bristande tillganglighet med avseende pa till exempel fysisk miljo, anpassad
undervisning, alternativa verktyg eller hjalpmedel, medfor ofta att eleverna blir
mer beroende av omgivningens stdd dn vad de skulle behova vara.
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Delaktighetens barriarer

Inledning

Detta kapitel bygger pd samma material som foregdende kapitel men ar framst
inriktat pa att synliggora barriirer for elevernas delaktighet. P4 sa vis komplet-
terar dessa tvd kapitel varandra. Barridrer framtriadde vid observationer och vid
intervjuer av tio elever med svar synnedsittning eller blindhet i grundskolan.
Eleverna ar mellan 9 och 16 ar gamla och gar i olika grundskolor runt om i Sve-
rige. Vi 4r sammantaget tre personer som har genomfort dessa observationer
och intervjuer.

For att forsta en elevs situation i skolan maste man se till olika aktiviteter
och situationer under skoldagen. Utifran dessa stillde vi foljande fragor: Var
upptrader barridrer for delaktighet? Vilka situationer dr sirskilt svara? Vilka
hinder mot delaktighet dr dterkommande hos flera elever? Kan vi uppticka
viktiga monster?

Kapitlet bestdr av utdrag frin intervjuer och observationsanteckningar
kopplade till reflektioner och analys utifran de olika delaktighetsaspekterna.
Kapitlet dr dven indelat efter de olika delaktighetsaspekterna. En del citat och
beskrivna observationer skulle kunna kategoriseras inom ndgon annan aspekt,
men det dr som sagt inte kategoriseringen som dr det viktiga. Som vi tidigare
papekat, ska indelningen ses som ett stod for att upptacka och synliggora del-
aktighet och bristande delaktighet, snarare dn som fastldsta kategorier.

Tillganglighet

En tillganglig miljo 4r en forutsittning for delaktighet. I skolsituationen gal-
ler det sdvil i undervisningen som i andra mer socialt orienterade samanhang
med kamrater, till exempel pa raster. I vira observationer och intervjuer upp-
marksammades sarskilt bristande tillganglighet nar det gillde laromedel, fysisk
miljo, tillganglig undervisning, mojliga aktiviteter pa rasten och brist pa verbal
tydlighet. Nir tillgangligheten brister pdverkas flera andra aspekter negativt.
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Fysisk tillganglighet — undervisningssituationer

Nedan foljer ett avsnitt som handlar om Lukas. Som framgar har skolans
anpassning av undervisningssituationen snarare handlat om individuellt inrik-
tade losningar 4n om en generell anpassning av miljon. Har blir det sarskilt
tydligt genom att Lucas assistent ska kompensera for den bristande tillgdng-
ligheten.

Lukas 16 ar

Lukas saknar en del tekniska hjalpmedel bland annat barbar dator och anteck-
ningshjalpmedel (Pronto’ eller liknande). Han har endast en stationir dator
som ar placerad i hans ”eget” arbetsrum bredvid klassrummet. Under lektio-
nerna antecknar assistenten at Lukas.

I: Du, om duiklassrummet behover sitta och anteckna och sa dar,
har du en barbar dator med dig eller hur gor du for att liksom?
L: Det ddr med att anteckna har vi inte kunnat l6sa. Det finns sa
hir enkla antecknings, vad heter det, apparater som punktdis-
play och sd dar och jag har bett om det men jag har inte fatt det
sd den dr ju. Jag klarar genom att be A (assistenten) anteckna
at mig. S& hon gor det at mig men... Alltsd, A dr min assistent
da. Men eh, hon ar trott ibland, det 4r ganska, det tycker jag
ar en brist liksom sd dir att jag inte kan anteckna sjalv. Det ar

beklagligt faktiskt.

Bristen pa tillgiangligt anteckningshjdlpmedel skapar ett beroende av assisten-
ten samt leder till att Lukas inte far utveckla sin egen formaga att skriva, vilja
ut och anteckna det som ar viktigt. Ndgot som utgor en viktig del av larandet i
skolan. Lukas stravar efter att fa ta ansvar for sitt larande pa samma satt som
ovriga elever men hindras fran det genom bristande tillganglighet. Hans mojlig-
heter att sjalv ta ansvar for sitt larande, pd samma sitt som jamnariga kamrater,
ar begriansade och mojligheter till autonomi i situationen darmed begransad.
Ett starkt beroende av en assistent kan leda till att kamratrelationer, och dar-
med samhandling med kamrater, paverkas negativt. Ibland 4r stod av assistent
det basta sittet att utforma stodet till en elev, men man bor dven dverviga
andra satt att organisera stodet. For Lukas del sa tycktes det som han sjalv sag
andra alternativ, men som han inte fatt gehor for.

1 Elektroniskt skrivverktyg med punktskrift och talsyntes.
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Lukas jobbar ofta tillsammans med sin assistent. Han namner bland annat,
idrotten, slojden och kemin. Har beskriver han hur han upplever situationen
pa kemilektionerna:

L: Och min assistent, det gar ju sisadar liksom. Det beror pa vad
man ska gora liksom. Jag kan ju till exempel vara med och
ordna allt mojligt sa dar men jag kan inte mita till exempel, det
kan jag inte. Och sd ar det s3 att eh, dom har kemilektionerna,
dom dr svarast tycker jag. Ja, det beror pa liksom det hiar med
koka till exempel eller blanda till sidana ddr 4mnen som man
inte far rora vid.

I Lukas situation ser man brister pd flera olika plan. Undervisningen verkar inte
vara organiserad och planerad sa att den ska fungera for alla. Lukas fr inte
instruktioner och pedagogiskt stod av sin ldrare. Istallet frigar han sin assis-
tent. Han tycks ocksa lagga forklaringen till att han inte kan mata, till sig sjalv.

I ndsta exempel, som ar ett utdrag fran en observation fran en textilslojds-
lektion, ser vi hur personalens bemétande och instillning blir en barridr i det
sociala samspelet mellan kamrater. Lukas gor ett forsok till intrade och samtal
med en kamrat men det hindras av lararen:

Lukas ska sy pa maskinen. Han ska sy en stolsdyna som han tanker
sig ha pa sin arbetsstol hemma. Assistenten hamtar pasen, med arbete
som Lukas haller pd med, inne i ett hogt skdp. Alla i klassen gar och
hiamtar sina saker. De sitter tva- tre vid varje bord. Flickan som ar vid
Lukas bord gar till ett tillklippningsbord och borjar klippa. Lukas
satter sig vid maskinen och ska borja sy. A hjilper honom att tra
maskinen. De smagnabbas. Lukas har klippt ut ett antal rutor i ett
elastiskt tyg. De ska han sedan sy ihop som ett lapptacke. A hjilper
honom att nala och Lukas syr.

Nir det blir lite dotid for Lukas fragar han en flicka vid bordet
intill, - ”Hur dr det med dig da?” ”Jo bra och sjalv” svarar flickan.
Lukas reser sig och gér till grannbordet och smapratar med flickan.
Slojdlararen siger da hogt till Lukas, - ”Har du tvd assistenter i dag
[observatoren ar den andra] och sd stdar du sjalv och pratar”. De an-
dra eleverna smapratar vid sina bord medan dom arbetar. Detta for-
sok till kontakt dr den enda kamratkontakt jag kan observera under
lektionen mellan Lukas och de andra i klassen. Lukas gér tillbaks
till maskinen, det ar manga lappar att sy ihop. Ibland kranglar ma-
skinen och A ropar da ocksa pa lararen rakt ut. De andra eleverna
ska skriva upp sig pd tavlan for att fa hjalp. A finns dir hela tiden
och hjilper Lukas med att nala med mera.
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Lukas dr beroende av sin assistent under hela lektionen. Nar
det kranglar dr det assistenten som far hjilp av slojdlararen, inte
Lukas sjalv.

Utdraget fran observationen visar framst pd Lucas beroende av sin assistent
samt att initiativen till kamratkontakter hindrades fran liraren. Med termer
som tidigare introducerades kan man konstatera att det brister i avseendet att
skapa en inkluderande undervisningssituation. Lucas ar med i klassrummet
men undervisningen ir inte anpassad till elevernas funktionella olikheter. Lukas
ndmner i intervjun att han girna vill vara sjilvstindig och en i gruppen. Vid
observationen far vi ett intryck av att han kimpar med att visa kamraterna att
han inte 4r beroende av sin assistent.

Olle 10 ar

En vanligt forekommande delaktighetsbarriar som observerades var bristen pa
verbal tydlighet under lektionen. Ofta anvinds kroppssprak, bilder och visu-
ella begrepp for att forklara nagot. For att det ska bli begripligt for den som
inte ser maste detta verbaliseras. Olle gar i en skola dir det mesta tycktes fung-
era bra men pa musiklektionen, som foljande observation dar himtad fran, ar
bristerna stora:

Barnen sitter pa stolar i en halvcirkel. Musiklararen berittar for
klassen att de ska spela ”X-laten” och ”Y-laten”. Klassen bildar en
blasorkester och lararen berittar att de ska marschera pd skolav-
slutningen.

Musikldraren pratar om hur de ska gd, han ritar pa tavlan och
sager “at det och det hdllet”. Han pekar och sager samtidigt manga
ganger: “hdr och dir” och hit och dit”. Det ar omojligt att hinga
med nir man inte ser. Resurspedagogen sitter vid Olle och forsoker
syntolka. Olle sager ndgot om punktskrift men blir inte hord. Mu-
siklararen pekar och ritar annu mer och skamtar om hur man kan
g fel. Alla skrattar, men det blir obegripligt for Olle. Han far inte
tillgang till skimtet som alla skrattar at. Barnen gor sedan i ordning
sina instrument och notstall. Olle sitter sig vid en keyboard. Musik-
lararen ryter till mot barnen vid flera tillfallen, nar han tycker att de
spelar mellan latarna. ”Det galler dven dig Olle”, siager han ilsket.
Liraren pratar om i vilken ordning man ska ta fram sina saker: stol,
notstill, noter och instrument. Alla har noter utom Olle. Liararen
sager “Ta fram X-ldten”. ”Vi tar forsta tonen i X-ldten, en ling.”
Han riknar in ljudligt. Sedan slar han av med armen och siger att
alla ska titta pd honom. ”"Nir jag gor sd hér ska ni sluta spela.” Han
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later dem spela en ldng ton som han slar av med tecknet, vilket ar
omdijligt att uppfatta for Olle. Lararen 6var detta nigra gnger med
klassen. Sedan siger han att de ska spela Y-laten. Alla tar fram sina
noter utom Olle.

Det rader hir lig grad av socio-kommunikativ tillginglighet och fysisk till-
ganglighet. Att lararen ritar pa tavlan, pekar och visar tecken med kroppen ar
exempel pd det forra och att Olle saknar noter i punktskrift 4r exempel pa det
senare. [ intervjun berdttar Olle hur han upplever musiklektionerna:

O: Till exempel i dag, da sa han till exempel att ”nar jag gor sa
hiar med armarna da ska ni sluta”. Till exempel det. Det ar ju
ganska svart ...

I: Ja, dhm, hur tinker du att det skulle vara pa musiken da? Hur
skulle du 6nska att det var pa musiken?

O: Men liksom alltsé att han typ sdger stopp i stallet for att hdlla
ut armarna.

Den bristande tillgangligheten under musiklektionen blir uppenbar i en aktivi-
tet som sa tydligt bygger pa samhandling. Sallan kan det illustreras sa vil som
i en orkester. For att kunna delta och bidra till det gemensamma framféran-
det krdvs att alla far tillgdng till information som de kan uppfatta. Undanhills
information kan man inte bidra till det gemensamma, nidgot som skapar hin-
der for att accepteras av andra. Situationen som illustrerades tidigare ar inte
en engdngshindelse utan ndgot som upprepas under flera musiklektioner. Den
exkludering som Olle blev utsatt for var han sjilv medveten om, och som vi ser
av intervjuutdraget, hade han forslag pa losningar. Olle ger, bade under obser-
vationen och i intervjun, tydligt uttryck for bristande engagemang pa musik-
lektionen. Det dr knappast forvinande med tanke pa den bristande tillginglig-
heten som uppvisades.

Marten 9 ar

Tekniska hjidlpmedel som inte fungerar utgor ett problem som vi ofta moter
och som skapar bristande tillganglighet. Det ar viktigt att komma ihag att det
for manga elever innebar att de blir utestingda fran att folja undervisningen
och delta i aktiviteter tillsammans med andra. Det handlar alltsa inte enbart om
en teknisk apparat som inte fungerar utan ocksa om att det far konsekvenser i
samspelet med andra:

Vid en situation i Martens klass kranglar punktskrivaren. Nar de
tekniska hjidlpmedlen inte fungerar blir Marten frustrerad. Han
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pratar hogt, blir arg och ger uttryck for sin frustration. ”Nu ricker
det med faniga lekar” siger han argt. De andra i klassen reagerar
och ser irriterade ut. De sitter och skriver enskilt och tysta. Lararen
hjalper Marten. Nagon i klassen hyschar flera ganger. Strulet gor
Marten arg som i sin tur gor klasskamraterna irriterade.

Vid ett annat tillfalle gar lararen och Mérten igenom veckans ord, men Mar-
ten stor sig att det saknas punkter i utskriften. Marten kan inte paverka att
hjdlpmedlen inte fungerar och blir frustrerad 6ver att han inte kan arbeta och
prestera som de andra. Kamraterna blir irriterade av hans ddliga humor. Det
paverkar givetvis mojligheterna till erkdnnande och samhandling.

Martens reaktion ska forstds mot bakgrund av hans tidigare erfarenheter av
att det ofta tar lang tid att fa problem atgirdade. Varken pedagoger eller sko-
lans it-tekniker har kompetens att tgirda problem nir de dyker upp och man
madste oftast invdnta att syncentralen atgardar problemen.

Fysisk tillganglighet — skolgard och raster

Bristen pa tillgangliga aktiviteter vid raster och bristande fysisk tillganglighet
i skolgdrdsmiljon ar ndgot vi uppmarksammat vid sa gott som alla skolbe-
sok. De flesta elever med svar synnedsattning vi besoker, 8 av 10, sdger att de
inte hittar sirskilt bra pa skolgarden och att de inte har ndgot meningsfullt
att gora pa rasten. Det fir frimst konsekvenser for mojligheterna till delak-
tighet inom det som vi benamner som kamratkulturen. Frimst inom aspek-
terna samhandling, erkinnande och engagemang. Har foljer exempel frian
flera olika elever.

Anja 10 ar

Anjas skolgard utgors av en stor rektangular asfalterad yta. Gungor och bankar
finns i ena hornet av skolgdrden. Bakom skolbyggnaden finns klatterstallningar
och andra lekredskap. Flera elever klattrar under rasten i trad pa baksidan av
skolgdrden. P4 skolgdrden pagar ocksa bollspel och hopprepslekar. Skolgarden
erbjuder inga aktiviteter som ir tillgiangliga for Anja, utom gungor. Under den
forsta formiddagsrasten har Anja ingen assistans pa skolgarden. Hon stiller sig
vid ingangen till klassrummet. Inget initiativ till kontakt sker, varken fran Anja
eller fran nigon av klasskamraterna. Ovriga elever spelar fotboll, hoppar rep
eller gar omkring parvis och pratar. Anja tillbringar rasten helt ensam. S4 har
beridttade Anja sjalv om hur hon upplevde rasterna i skolan:

A: Ja, det ar mycket bollspel och hopprep ar det mycket ocksa nu.
Ibland ar jag med men det blir litt sa att man blir lite ensam.
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I: Tycker du att det ar lite otdckt att gd ut pa skolgdrden nir det
kommer bollar farande hela tiden?

A: Nej, inte otdckt kanske. Att ga sjalv ar kanske lite... man hittar
kanske inte sd bra pa skolgarden... jag brukar val ofta gd med
nagon.

I: Ar det alltid ndgon vuxen som ir med ute pa skolgirden?

A: Ja,det ar det val.

I: Men du tycker att det dr svart att veta vad du ska gora pa
rasterna?

A: Ja,om det fanns ett uppehéllsrum skulle det vara mycket littare
att veta vad man skulle gora.

Intervjuutdraget dr intressant pa flera sitt, inte minst darfor att Anja delvis
tonar ner de delaktighetsbarridrer som framtridde vid observationen. Anja
tycks delvis ha accepterat att hon ofta dr ensam och har svart att hitta pa skol-
garden om hon ir sjalv. Risken finns darmed att omgivningen och ansvariga i
skolan inte uppmirksammar och dtgirdar de inskrankningar som uppmark-
sammades vid observationerna. Det dr mycket svart for den som har en svér
synnedsattning att ta sig fram och hitta pa en stor, 6ppen asfaltsyta. I synnerhet
dar det spelas bollspel som i detta fall. Anjas l6sning blir att hon stiller sig nara
dorren pa rasterna helt enkelt for att kunna hitta in igen nir rasten ar slut.

Anja har svart att ta sig in i och delta i de aktiviteter som pagar och hon blir
inte heller inbjuden till att vara med. P4 lunchrasten gar klassen ivag till matsa-
len som ligger ganska langt ifran klassrummet. Eftersom Anja inte hittar dit pa
egen hand far hon ledsagning av en ldrare frin en annan klass.

Hir ser vi flera exempel pd negativa konsekvenser som bristande tillginglig-
het skapar med avseende pa relationer och samspel. Fanns det mojlighet till en
vuxenledd tillganglig aktivitet pa skolgdrden skulle Anja ha mojlighet till samspel
med jaimndriga, nagot som i sin tur kan leda till vidare samspel med kamrater.

I Anjas situation kan man se att alla aspekter paverkas negativt av den bris-
tande tillgangligheten. Hon ar inte med i ndgon samhandling med kamrater, inte
erkdand och upplever inte att rasterna ar kul och hon saknar engagemang. Eftersom
hon inte kan vilja och ta sig fram till olika platser, kamrater eller aktiviteter saknas
moijligheten till autonomi. Nir situationer som denna upprepas rast efter rast, ar
efter dr, kan man stalla sig fragan pa vilket sitt det paverkar Anjas sjalvbild.

Marten 9 ar
Marten beskriver hur han upplever rasterna:
Marten: Det ar jobbigt. Sen kor alla killar fotboll i klassen.
I: Mm. Om du far bestimma nu, sig att du far bestimma precis
hur du vill ha det. Hur skulle du vilja ha det vid rasten?
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M: Att man inte skulle kora fotboll lika mycket. Typ, dom kor
fotboll varje rast. Alltsd, jag gillar att leka med kompisar men
inte fotboll.

Karin 15 ar

Karin hittar inte heller bra i skolan eller pd skolgarden. Det ar en stor skola med
en asfalterad, Oppen yta som skolgard. Inga ledlinjer eller markeringar i golvet
eller utomhus. Vid forflyttningar till lokaler lite lingre bort eller till matsalen
ar Karin beroende av att bli ledsagad, oftast dr det resurspedagogen som led-
sagar. Har beskriver Karin hur hon skulle vilja ha den fysiska miljon i skolan:

Om jag fick bestimma skulle jag ha min sal och sen skdp och sen
NO salar och sen matsal. Sa det dr jattepraktiskt, och sen idrottssal
allt i samma korridor. Det skulle vara markeringar i korridoren,
inga bankar som stod mitt i vagen, inga dorrar som star vidoppna
sa man slog ihjal sig.

Det har gjorts forsok att marka upp men Karin sager att: *Alla markeringar och
mdrkningar blir bortpillade, det gar inte”. Forut hade Karin en utsedd hjalp-
kompis varje vecka som ledsagade henne till matsal med mera. ”Ab, men det var
inget bra, det slutade vi med pd hogstadiet”. Att vara den enda eleven som har en
hjalpkompis upplevdes som utpekande och blev onaturligt i en kamratrelation.

Socio- kommunikativ och symbolisk tillganglighet

En viktig komponent av tillganglighet dr socio-kommunikativ tillganglighet.
Att fa tillgéng till det sociala skeendet och det som kommuniceras i en situation
ar en forutsdttning for att forsta vad som hander. Far man inte tillgang till detta
blir det ocksa svart att bidra med ndgot i situationen. Ofta bygger den sociala
kommunikation pa visuella skeenden som maste verbaliseras och fortydligas pa
olika satt for den som har en synnedsittning. Syntolkning bor helst ske pa ett
oppet sitt, till alla som deltar i aktiviteten. De 6vriga eleverna utvecklar genom
detta formégan att bli tydliga och verbala.

Ytterligare en komponent utgors av symbolisk tillganglighet som handlar
om att forstd och ha tillgang till inneborden av begrepp. Begrepp som anvands
bédde i undervisningen och i sociala situationer och manga ganger ar sjalvklara.
Det kan exempelvis handla om matematiska, geometriska begrepp, kladstilar,
kroppsuttryck, filmer, dataspel med mera. Om man inte ser, eller av andra skal
har svart att tolka inneborden av begreppen, behover man fa dessa forklarade
for sig for att de ska bli mojliga att forstd. Hir nedan dr exempel dir de sym-
boliska uttrycken blir centrala.
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Selma 15 ar

Selma tycker det dr vildigt jobbigt med hog ljudnivd, i klassrummet men fram-
forallt i korridorer och lokaler utanfor klassrummet. Hon tycker ocksa det ser
farligt ut ibland nar kompisarna brakar med varandra. Hon ger flera exempel
pd svérigheten att ldsa av situationen.

S: Det hors att det kanske ar allmint eller typ brak med varandra
pa skoj, men det ser alldeles for farligt ut for att vara pa skoj
och att dom skriker och sager glapord till varandra och det...
Sant gillar jag inte alls.

Selma beskriver att det ar lite svarare pa hogstadiet att bli accepterad av kom-
pisarna. Mycket i kommunikationen forutsitter delade erfarenheter av klader,
filmer, utseende, det vill siga visuella kommunikationsingdngar:

S: P4 hogstadiet ar det lite svarare. Till exempel om man tianker
”ah, vad ar det dar for klader” eller ”har du inte sett den har?”
eller ”har du inte sett den filmen?”. ”Gillar du inte den filmen?”
”Gud va ful du ar” eller sé dar. Det dr sant dom oftast siger.
Eller ”Ska vi traffas pa den har festen?” eller sa dar.

Selma berittar att de kompisar hon uppskattar att vara tillsammans med ar
andra tjejer med synnedsattning.

S: Ndr vi pratar sa far vi varandra att skratta och vi... Ja, vi... nar
den ene tycker annorlunda blir inte den andra arg utan siager
”0j, da tanker vi olika” och ja... Och si har vi ganska mycket
gemensamt. Och nja, dom tycker, dom pratar snillt och sa
och sd gor vi roliga saker tillsammans. Jag markte alltsd forsta
gangen jag traffade C och sen att vi blev vinner just under den
gangen hon kom sa markte jag att sa har roligt har jag aldrig
haft tillsammans med nagon i skolan.

Det ar latt att i ett forsta skede dra slutsatsen att flickornas delade erfarenheter
av synnedsdttning i sig bidrar till deras nidra relation. En rimlig tolkning ar nog
att deras funktionella likhet framjar en likvardig och horisontell relation genom
att den skapar forutsittningar for den socio- kommunikativa tillgingligheten.
Utmaningen och lirdomen av detta exempel ar att understryka hur viktigt det
ar att underlatta kommunikationen mellan seende och icke seende, bland annat
genom syntolkning och verbalisering.
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Samhandling

Att vara med i samma handling som andra dr i mdnga sammanhang betydelse-
fullt utifrdn att ta del av en gemenskap. Samhandling sinder dven signaler till
andra om att man ingdr i ett ssmmanhang.

Linda 9 ar

Enligt lararna fick Linda plotsliga vredesutbrott som de funderade 6ver orsa-
kerna till. Det spekulerades i om Linda hade en ytterligare diagnos forutom
synnedsattningen. Nar vi analyserat vara genomforda observationer och inter-
vjuer utifridn delaktighetsaspekterna sag vi manga faktorer som vi uppfattade
bidrog till hennes utbrott. Faktorer som handlade om bristande tillganglighet
och bristande samhandling.

Det blev tydligt att Linda under en stor del av skoldagen fick sin undervis-
ning utanfor klassens sammanhang och hur frustrerad hon var av att inte kun-
na vara autonom som sina kamrater.

Linda var inte med pa matematiklektionen i klassrummet utan fick sitta i kor-
ridoren utanfor klassrummet med resursen. Hon gjorde inte alls samma moment
som Ovriga i klassen och hon hade, till skillnad fran dem, inte ndgon lirobok.
Enligt lararna ar hon inte pd samma kunskapsniva och darfor har hon ingen bok.
Hon spelade i stillet spelet Tiokompisar (Uno) med resursen i korridoren.

Exempel pd observation fran matematiklektionen:

Klassen ska ha matematik. Linda och Anita (resurspedagog) gar
ut ur klassrummet omgdende nir lektionen borjar och sitter sig i
korridoren. Lektionen handlar om olika tal; ental, tiotal och hund-
ratal. I klassrummet har man en gemensam genomgéng, lararen
har skrivit en massa tal pd tavlan som hon pekar pd. Barnen ska
sdga efter henne, de ska svara pa fragor — ”Vilket tal kommer efter
399?” Anita och Linda tranar 10 — kamraterna i korridoren. De tar
tid pa hur lang tid det tar att lagga 10 — kamraterna i par. Linda
verkar tycka att det ar roligt. Dorren till klassrummet gar upp och
en pojke kommer for att himta sin bok. Just d4 hor man froken
sdga till klasskamraterna — alla barn slar upp sidan .... Anita tar
fram talblocken. Linda blir arg och sdger att hon inte vill arbeta
med talblocken, dom ar trakiga. Anita forsoker motivera men Linda
blir annu argare och skjuter bitarna ifrdn sig. De fortsatter i stallet
att kora racet en gang till. Den hédr gangen blir Linda triggad och
vill sla sitt tidsrekord.

Situationen vicker mdnga fragor kring Lindas delaktighet och hir blir det uppen-
bart att Lindas mojlighet till samhandling med den 6vriga klassen begrinsas.
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Hon skiljs rumsligt frin den 6vriga klassen men vi ser ocksd att hon reagerar
med ilska nir det blir uppenbart att hon far andra uppgifter an den 6vriga klas-
sen. Lindas egna funderingar i citatet nedan handlar i stor utstrackning om olika
delaktighetsbarridrer. Nar jag fradgar Linda hur det 4ar pa matematiken siger hon:

L: Alltsd, (suck) ja ibland far jag lite lastal och sa. De andra héller
ju liksom pa med ganska hoga tal, men jag héller pa liksom med
lite mindre tal.

Har de en bok da eller?

Ja, de har en mattebok.

Men du har inte den matteboken da eller?

Nej, nej. Vissa saker ar ju lite svara dar och sa.

Tycker du att du skulle ha matteboken?

Ja, det skulle vara bra. Jag har ju haft en mattebok men det ar
liksom bara plus tal och det ar inte sa kul.

Hur kanns det att inte ha samma bok som alla andra da?

Trakigt (later dimpad). Alltsa, det kdnns lite trakigt att jag inte
far sitta med de andra. En gdng pa matten, da har jag sagt det,
och da har jag ju fatt det ocksa. (Glatt)
I: Da fick du sitta med?
L: Ja,det kdndes ju bra. (glatt igen)
(/1
Hander det ofta det har att du ska g& ut med Anita?
Nja typ, forut hande det varje gang vi skulle ha matte.
Jaha?
Alltsa jag vill gdrna gora som de andra i klassen gor.
Sjalvklart.
Men ibland gér ju inte det ju och ibland blir det lite for svart och

O o 0o o

... S& det dr ju sd, ibland mdste man se for att gora vissa saker.

Vi kan i utdraget fran intervjun uppticka flera exempel pa barridrer som pd
olika sitt utgor hinder mot delaktighet. Att inte rumsligen vara tillsammans
med 6vriga kamrater, arbeta med andra uppgifter samt att inte ha tillgang till
liknande liromedel dr exempel som ocksd Linda tycks fundera over. Det para-
doxala ar att det formodligen ar insatser som ar organiserade for att stodja
Linda. Vi kan inte bedoma framgdngen men konstatera att de ocksa skapar
barridrer mot delaktighet och dven frustration hos Linda.

Inte heller pd idrottslektionen 4r Linda med i samma aktiviteter, och dar-
med inte heller i samma handling, som 6vriga i klassen. Hon far inte orientera
med en kompis, som alla andra gor. Idrottslararen anser att det ar for svart for
henne att springa. Linda far ga en lattare vig med resurspedagogen.
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Placering i klassrummet

I princip alla elever vi intervjuat tycker att deras placering i klassrummet skapar
problem for deras mojlighet till samspel med andra kamrater.

Linda sitter placerad ensam i klassrummet och Ovriga sitter i grupper med
kamrater.

L: Alltsa, det kinns lite trakigt for jag vill garna sitta med nagon.

I: Ja, det ar klart, men vad kommer sig att det ar sd har da?

L: Alltsd, jag tror att jag maste fa plats med mina, med min dator
och det dir och sa dar.

I: Just det, och de andra, byter de andra platser eller sitter ni alltid
sa har?

L: Nej,vi... ibland byter vi fast jag brukar alltid fa sitta p4 samma,
men dom byter... och det ar inte sd kul alltid att kora sa.

I: Nej. ar det sd att de andra sitter och pratar mycket tillsammans
och dus sitter och inte har ndgon att prata med da i klassrummet,
eller?

L: Jatyp.Jaghar ju Anita (resurspedagog) men vi ... vi kan ju inte
sd har prata liksom som barn pratar.

Nej, brukar hon sitta bredvid dig?

L: Ja (later nedstimd), fast jag vill hellre sitta vid ndgon kompis.

o

ot

Ja, det forstdr jag. Men du, har du ndgra tankar pd hur man
skulle kunna gora pa ett annat satt, det hiar med hur man ska
sitta i klassrummet? Har du ndgon idé?

L: Alltsa kanske, att jag typ har ett bord, och sa mitt emot mig
sitter en annan.

Av citatet framgdr att Linda till skillnad fradn de andra eleverna i klassen saknar
bankkamrater. Hon resonerar kring orsaken och kan se att det finns 16sningar
som skulle kunna undanroja hindren. Nar ldrarna beskrev Lindas skolsituation
sd tyckte man att det pedagogiskt och undervisningsmassigt fungerade bra for
Linda. Problemet ansags vara att Linda fick besvirliga vredesutbrott.

Av den information som vi har presenterat kring Lindas skolsituation s blir
det tydligt att skolan vid organisering av undervisning, aktiviteter och place-
ring inte lyckas ta hansyn till alla elevers olikheter. Man har i stillet valt sirlos-
ningar. Graden av delaktighet i mdnga situationer ar valdigt lag. Linda har inte
tillgangliga liromedel i alla amnen och det saknas tillgidngliga rastaktiviteter.
Det dr fa situationer dar samhandling dger rum. Detta sammantaget leder till
att dven erkannandet fran kamrater paverkas negativt. I intervjun siger Linda
att hon vialdigt garna vill ha kamrater och vara med i lekaktiviteter. Hon gor
manga forsok att komma in socialt. Engagemanget tycks finnas dair.
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Anja

Aven Anja sitter oftast ensam i klassrummet pa grund av att hon mdste fa plats
med sina hjalpmedel. Hon har en bankplats langst fram och sitter placerad
bredvid en pojke. Hon har dessutom en egen arbetsplats vid ena ldngvaggen.
Dair har hon sin dator, punktskrivare, Perkinsmaskin' och ¢vriga hjalpmedel.
Nar Anja sitter vid sin arbetsplats sitter hon vind med ryggen mot klassen. En
tom plats finns bredvid, dir antingen en annan elev eller resurspersonen kan
sitta.

I: Jag var ju med i klassrummet idag pa formiddagen och da
tankte jag pa att alla elever sitter ju tva och tva...

A: Ja, fast jag sitter ju pd min arbetsplats.

I: Du har ju en biankplats ocksa bredvid en annan elev, sitter du
inte dar ibland?

A: Jo ibland, fast inte sa ofta. Jag sitter nastan alltid pd min ar-
betsplats. Ibland 4r det ndgon annan som snor min bankplats
ocksa...”Kan jag ta din plats... och sd dir” om det dr ndgra
som behover dela pd sig eller om det ar typ glosforhor, slash
engelska forhor eller s4...

I: Sa dussitter inte sjalv sd ofta pa den platsen da?

A: Nej det dr mest om det dr genomgdngar eller s, om jag inte
behover ha nagonting med datorn eller sa, sa det blir inte sa
ofta.

I: Fast det ar andd ganska nara att flytta 6ver och sa?

A: Ja, det ar det.

I: Skulle det kunna vara pa ndgot annat sitt som skulle kunna
vara bdttre, tycker du?

A: Mojligen att jag sitter med en kompis och har en laptop.

I: Ja,da kan man ju flytta runt lattare.

A: Ja,da blir man ju lite mer en i mangden, i stillet for att sitta dir
i ett horn och uggla.

I: Ar detsa det kinns tycker du att man sitter i ett horn och ugglar?

A: Ja,lite grann kianns det sa. Man vill ju vara som dom andra och
sd, sd mycket som det gar alltsa, 4ven om man har en synskada.

1 Skrivmaskin for punktskrift.
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Utan att gora djupgdende analyser av intervjuerna kan vi se att i den placering
som eleverna har fatt i klassrummet har stor hinsyn tagits till deras behov av
hjalpmedel. Men det har ocksd inneburit att man har byggt in hinder for elev-
ernas samhandling, bade nar det galler utvecklandet av samspel i kamratkultur
och i undervisningskultur. Eleverna uppmarksammar sjalva de hinder som s
att sdga har byggts in, och som de sjdlva hirleder till att de har en synnedsatt-
ning. Men det ar inte sjdlva synnedsittningen som hindrar, utan hur undervis-
ningen har organiserats och var eleverna har placerats.

Ensam i klassrummet — ensam pa rasten?

Vi tycker oss se hur det som hander i klassrummet paverkar den sociala situa-
tionen pa rasten. Att sitta tillsammans och arbeta tillsammans i klassrummet dr
en samhandling som ofta leder till samhandling dven pa rasten.

Lukas

Lukas viljer att sitta ensam i ett rum pd rasten. Han tycker att han dnda inte
har ndgon att prata med. D4 lyssnar han hellre pa radio for sig sjalv. Har foljer
exempel fran observation och intervju:

Efter lunchen gar Lukas till sitt” rum. Dir inne spelar han
spel och laser under rasten. Nagra ungdomar sitter pa en bank
utanfor rummet och later (slar armen mot vaggen) det later
hogt men Lukas verkar van vid detta. Han berittar att han
gillar att sitta hir pa rasterna:

L: Eh, det finns ju kafeteria. Det dr nar vi gick genom, det sag du
kanske. Dar kan man ju sitta, kopa ndgot och sitta och snacka
annars kan vi sitta hir ute i studiehallen. Ja, och dar kan man
snacka med klasskamrater kanske men det jag gor ar ju att
sitta har inne oftast for jag tycker om och lyssna pa radio till
exempel.

I: Okej, sd du kan ga hit nar det ar rast ocksa?

L: Ja,jag gillar att sitta hdr inne och lyssna pa radio och sa dar
for ja, jag tycker om att lyssna pa nyheter och sa har, vill hanga
med. Annars dr det ju sd att, jag vet inte men oftast sa har jag
ingen att prata med liksom. Jag sitter s hir ensam och bara
tanker och sa har och ja.

Givetvis ska allas behov av avskildhet respekteras men det dr viktigt att dven
fundera 6ver om det som kan beskrivas som Lukas sjilvvalda avskildhet kan
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forstas som en konsekvens av hans situation i klassrummet och i skolan i stort.
P4 grund av bristande tillgdnglighet i undervisning och organisation kring det
pedagogiska stodet ar Lukas hanvisad till sin assistent. Han blir inte bemott
som en i gruppen i undervisningskulturen och det paverkar hans delaktighet i
kamratkulturen. I exemplet ovan dr en rimlig tolkning att bristande erkdnnan-
de paverkar Lukas engagemang till olika aktiviteter med kamraterna.

Selma

Selma har all sin undervisning i klassrummet tillsammans med 6vriga klassen.
Undantaget ar nar klassen spelar ndgon bollsport pa idrotten, men det hander
inte sarskilt ofta sager Selma. I klassrummet sitter hon sjdlv med sin dator och
skdrm som tar stor plats. Selma tycker att undervisningen fungerar bra och ar
nojd med sina hjalpmedel. Men nir Selma pratar om relationer till kamrater 4ar
det en annan bild som framtrader:

S: Det ar, alltsa, nar det géller platserna sd dr det tvd som sitter pa
varje plats men sjalv sitter jag, jag sitter sjilv vid min dator och
ja, och kamera och det som jag har.

Ja,

Jag brukade sitta vid ndgon forut men det trottnade jag pa.
Ja... Varfor trottnade du pé det?

Egentligen hade jag ju ingen kompis i klassen att sitta bredvid
och ja, sen fran borjan tyckte jag det var kndppt att jag bara

skulle sitta vid datorn, men sen var det inte sa viktigt var jag
satt.

Aven under rasterna sitter Selma oftast sjilv och ir inte med i klasskamrater-
nas i aktiviteter.

S: Alltsd jag sdtter mig mest bara dar det dr tomt och jag bru-
kar inte prata s mycket med de som sitter. Om jag satter mig
ndgonstans dar det dr flera som sitter s pratar jag inte med
dom. Ofta ar dom som sitter dir sidana hogljudda som jag inte
riktigt tycker om. S3 egentligen struntar jag i dom. Jag sitter
mig for mig sjalv nadgonstans.

Flera elever pratar om ensamhet. Under observationerna blir det ocksa tydligt
hur f4 sociala kontakter med jimnariga i skolan eleverna har. Aven om de del-
tar i klassrummet och gor samma uppgifter som ovriga elever ar det inte sakert
att det leder till gemenskap med kamraterna. Vi kan se att det krdvs ett genom-
tankt upplagg dar aktiviteter skapar mojligheter till samspel pa jamlika villkor.
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I Anjas klass arbetar eleverna i huvudsak med individuella uppgifter och
det forekommer darfor ndstan ingen kontakt mellan Anja och klasskamrater-
na, dven dd hon gor samma uppgifter som andra elever. Anja jobbar ofta med
horlurar pa, eftersom andra elever upplever att talsyntesen stor, vilket bidrar
till att hon blir ganska isolerad. Raster tillbringar Anja sjilv eller tillsammans
med ndgon vuxen som har till uppgift att ge henne ledsagning. Inga initiativ till
kontakt tas, varken av Anja av eller klasskamraterna.

Engagemang

Nar graden av tillgianglighet, samhandling och erkidnnande dr lag sa sjunker
aven elevens engagemang. Flera dldre elever uttrycker att de har ”givit upp den
sociala biten i skolan”. Samtidigt sager de att sjalva undervisningen fungerar
bra och att det dr den som de satsar pa i skolan.

Karin

Karin kanner ett stort engagemang i undervisningen i skolan. Bortsett fran att
hon tycker att matematik dr svar och att hennes engagemang for matematik ar
lagt, upplever Karin stort engagemang i undervisningskulturen i 6vrigt. Hon
beskriver:

K: Allting har varit s himla bra dom hir senaste aren, hogstadiet
har varit min basta tid. Det dr klart att det finns ldrare som man
tycker mindre om och dom som man tycker mer om. Sa ar det
ju med alla manniskor.

Karin beskriver ocksa att hon numera hellre ar sjilv i skolan. Hon tycker inte
att hon har ndgot gemensamt med sina klasskamrater. ”Jag kdnner att jag inte
orkar engagera mig lingre, for jag orkar inte, det ir sd oviktigt for mig. Ar jag
taskig nu”? Eftersom Karin inte 4r med i gruppens aktiviteter mer 4n nédvin-
digt ar hon inte heller med i samma handlingar som de 6vriga, med undantag
av det mesta som sker inom ramen for undervisningskulturen, dar fungerar det
battre.

Lukas

Lukas har ett stort intresse for aktuella samhallsimnen, nyheter och historia.
Men det dr fa bland kamraterna som delar hans engagemang. Han har en klass-
kamrat som han diskuterar med ibland.
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L: Jagju intresserad av historia till exempel och det finns ju per-
soner som ocksd dr intresserade av historia. Men det ska val
papekas att oftast ar det ju sd att eh, man kan prata med dom
om historia ndgon gang i veckan till exempel. Men det gér ju
liksom inte att prata om virldskrig varje dag (skratt).

Lukas tycker det dr viktigt att lararen och assistenten har ett engagemang for
det de gor:

L: Men det jag vill siga at larare dr alltsd att inte hianga sig fast
vid att det ar svart. Alltsa oftast gar det att gora saker fast pa
annorlunda satt. Det 4r det man fir komma ihag.

Erkdnnande

Att bli erkdnd av andra elever i skolan ar en viktig del av delaktighet. Som tidi-
gare namnts hanger erkannande bland annat samman med brister i tillganglig-
het, samhandling och autonomi.

Linda

Under tiden for observationerna var det sdllan som kamraterna i klassen tog
kontakt med Linda. Under skoldagen var det nagra flickor som frigade om
Linda vill vara med pa rasten och leka. Men under fritidsdagen sag vi inte att
ndgon av de jamnadriga initierade kontakt med henne. Sjilv vill Linda vara med
sina kamrater men beskriver att kompisarna vill vara sjilva nar de ”pratar
hemlisar”:

o

Nair ni ska ga ut pa rast, hur fungerar det da?

L: Alltsa, hm, jag brukar mest va sjalv. S& kanske jag ser nagra
tjejer i klassen gora ndnting. DA fragar jag liksom, Vad gor ni?
D4 sdager dom typ Ingenting, fast jag hor ju liksom att dom ska
prata om ndnting. Dom siger ju det sjalva till varann, men till
mig sager dom att dom inte gor nanting.

Mhm. Fast du forstar att de anda gor nanting.

Mm, de ljuger ju.

De ljuger d4 ja. Hur kinns det da?

Det ar ju inte sd kul. Och sd brukar jag inte ha nagon att leka

med pa rasten.
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Linda har en 6nskan om hur hon vill att det ska vara i stillet:

L: Ja, kanske att de tog med mig ut, liksom, Linda, vill du va med
pa det har? (glatt)

Det framgdr tydligt bade i intervjun och under observationen att Linda har lag
grad av erkdnnande hos sina kamrater, vilket formodligen ar en konsekvens
av de sarlosningar och brister i tillganglighet och samhandling som tidigare
beskrivits.

Karin
Karin beskriver en situation under en kemilektion dar hon blivit sirbehandlad
pa ett sdtt som gor att hon kinner sig bade bortvald och utpekad:

K: Ehm, det var sd hir att det var en kemilektion och si sa lararen
sdtt er tre och tre for nu ska ni laborera med fratande syror”.
Och sa satte vi oss, och jag brukar sitta sjalv sd jag reflekterade
inte sd mycket over det. Ingen vill sitta lingst fram liksom.
Och han bara ”ar det viktigare att vara begavad eller bra
medmainniska?» och alla «vada?” och blev helt stillda. Och
sd sa han s hir ”Men jag forstdr inte riktigt bur ni tinker. Jag
sa att ni skulle sitta tre och tre och labba med fritande syror.
Om ni ldmnar blinda tjejen ensam, hur tinker ni da? Jag hajar
inte”. Och da blev det helt tyst. Och han bara ”Kan inte ndn
sdtta sig bredvid Karin nu dd?» Och da blev det helt tyst och
ingen satte sig och dd sa han sd hiar «Okej, men dd fdr F sdtta
sig bredvid Karin” och jag bara ”men ingen behover sditta sig
bredvid mig om dom inte vill” och F bara ”Men vadd, det var
ju langt fram”. Och ingen bara, fast det var sd pinsamt lige
for mig. Ingen satte sig och det var dd jag tappade respekten
for dom totalt. S4 jag tycker inte. Nu har de borjat sitta sig
bredvid mig men det dr bara for att dom vet att det var sé.
Usch.

[t
I: Hur kanns det for dig nar en ldarare sager sa dar liksom?

K: Alltsa, jag tycker han dr sa fruktansvird idiotisk opedagogisk.
Alltsa, jag gillar inte att ta 4t mig negativ energi. Jag forsoker
tanka positivt sa det ar inget som beror mig sd jattemycket
egentligen. Det gjorde det forst men alltsd, so what liksom?
Men dnd4 det ir sd himla klantigt. Jag vill inte att fler ska rika
ut for sdna har grejer sa...
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I: Det ar bra att du nimner det.
K: Det ar sa himla tanklost och jag dr ingen blind tjej. Jag dr Karin.

Karins upplevelse illustrerar tydligt hur delaktighetsstravanden kan f4 motsat-
ta effekter om man inte tar hdnsyn till delaktighetens olika komponenter. For
Karins del blev utpekandet som ”nigon som ingen vill arbeta med” och rol-
len som ”den blinda tjejen” ytterligare bekraiftelse pa bristande acceptans och
utanforskap. Karin gor dock motstind mot den benimningen. Hon berittar
vidare att en flicka vid ett tillfille har uttalat att hon inte tycker Karin dr en del
av klassen. Karin siger sjilv att hon har gett upp och tappat respekten for de
flesta klasskamraterna:

K: For det ar liksom sa har att jag hor att folk snackar om mig...
en gang...da var det ndgon som hade sagt ”jag tycker inte Karin
ar en del av klassen...”.

Lukas
Lukas har ménga tankar om hur man kan skapa delaktighet i klassen:

L: Men alltsd det viktiga dr ju alltsa for att bli accepterad ar ju att
gora gemensamma saker med dom andra och samarbeta med
dom. Ha gemenskap helt enkelt. Och det kommer man fram
till genom att ja, vara tillsammans. Det ar sjalvklart. Men alltsa
gora saker tillsammans som binder man ihop sd dar som grupp.
Lekar ar inte sd dumt faktisk.

Det ar intressant att Lucas anvinder flera av de delaktighetsaspekter som vi
anvinder i var figur kring delaktighet. Han binder samman acceptans med
samhandling i en gemensam aktivitet. Nar man anvinder det sittet at se pd
delaktighet eller utvecklandet av goda relationer sd blir inte de funktionella
olikheterna i fokus. Och det ar just sd Lucas tycks resonera.

Marten

Det ar viktigt att papeka att delaktighetsaspekterna kan anviandas for att pd
ett battre sett forstd hur elevers delaktighet ser ut. Men det betyder inte att alla
individer upplever situationer likadant. For en elev kan till exempel fragor fran
andra elever kring synnedsattningen uppfattas som ett erkinnande medan en
annan elev kan uppfatta frigorna som ifrdgasittande och rent av stigmatise-
rande. Marten beskriver att han upplever fragorna som besvirande.
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M: Det dr lite jobbigt ibland. Dom kommer och fragar vad har du
for sjukdom, vad ar det for sjukdom och hur dr det och va blind.
Ar det kolsvart och lite sant. Det kan ju inte jag veta. Alla haller
pa och fragar hur jag blev blind och sa /.../Alltsd forskoleklass,
ettan, tvdan, sen kommer ju fyrorna och femmorna och fragar.
Tvdorna, ettorna och forskoleklasserna dom kommer typ varje
dag. Det kommer alltid ndgon varje dag.

I: Har du pratat med ndgon i skolan om det har? L eller ndgon
annan?

M: Nej. Alltsd, om jag skulle bara prata sa skulle det inte hjilpa.
Alla skulle liksom bara héalla pa och fraga varje dag och det ar
jobbigt nar alla haller pa att friga. Man pdminns mycket. Men
sen kan jag ma daligt.

Autonomi

Upplevelsen av att inte vara autonom pd samma sitt som jamndriga var jobbig
for manga av eleverna. Linda blir arg nir hon dr beroende av vuxna och nar akti-
viteter och lekregler ar otillgangliga for henne. Hon upplever da att hon inte kan
komma till sin ritt och inte kan paverka situationen. Linda vill garna bade soka
upp och sedan leka med andra kamrater, men pd grund av bristande tillganglighet
kan hon inte sjalv soka upp kamraterna i matsalen och pa skolgarden.

L: Det ar ocksa lite trakigt, men ibland har jag, alltsa, jag maste
alltid hitta nagon tillsammans med Peter (assistent)
Med Peter ja. Hur gor du nar du ska hitta kompisar?

o

L: Ja, Peter maste alltid sdga vad de gor, och si fir jag g dit med
Peter. Han sdger typ, hir star de och de och, ja, och de leker det
och det./.../ Ibland sager de ja och ibland sdger de: - Jag vill va
ifred./.../ (fniss) Ibland har jag hjalp av andra kompisar i klas-
sen, sd ... typ, om de vill va sjdlva. D4 brukar jag be om hjalp.

I: Be om hjilp att gora vad da?

L: Att hitta ndgra andra kompisar som jag kan fraga.

I princip var alla yngre elever beroende av en vuxen for att fa information om
var kamraterna var och vad de gjorde pa skolgdrden. Ofta kom de ut pa rast
efter alla andra, i sdllskap av en larare eller assistent, och det var da svart att ta
sig in i pagaende lek. Aven de dldre elevernas mojlighet till autonomi paverka-
des av brist pa tillganglighet och erkdnnande. Karin behover mycket stod vid
forflyttningar. Hon dr beroende av ledsagare till matsalen och till olika klass-

| Specialpedagogiska skolmyndigheten Dar man soker far man svar — Delaktighet i teori och praktik...



rum. En del av de uppmirkningar som gjorts har pillats bort. Inga ledlinjer eller
annan hjilp (ljudfyr eller annat) finns pd den stora asfaltsgirden som maste
passeras flera ganger varje dag. Pa grund av den bristfalliga fysiska tillgiang-
ligheten begransades Karins mojligheter till autonomi. Hon 4r beroende av sin
resurs eller av kamraternas vilvilja.

Lukas beskriver flera situationer diar hans beroende av sin assistent gor det
svart for honom att vara autonom. Han uttrycker att han skulle vilja anvinda
alternativa verktyg, istdllet for att vara beroende av assistenten i undervisnings-
situationer. Vid lunchen och rasten forsokte Lukas frigora sig fran assistenten
genom att gd i forvag eller resa sig upp plotsligt fran bordet for att g ivdg fran
assistenten. Som observator gick det att se och kdnna att relationen mellan
Lukas och assistenten var anstrangd.

Sammanfattning av delaktighetsaspekterna

Tillh6righet:

Eleverna tillhor en skola och en skolklass. For en av eleverna ar dock graden av
erkdnnande s lag att tillhorigheten har ifragasatts av en klasskamrat dd den
ansag att eleven inte dr en del av klassen.

Tillganglighet:

Faktorer vi sett som leder till delaktighetsbarridrer ar: brist pa tillgangligt laro-
medel och tillganglig undervisning, svar skolmiljo att hitta och ta sig fram i, fa
tillgangliga aktiviteter under raster, f4 vuxenledda aktiviteter, stort beroende
av och tat relation till assistent eller resurspedagog, svar ljudmiljo i korridorer
och andra skolutrymmen, brist pa verbal tydlighet, brist pa struktur som gor
situationer begripliga och rittvisa, brist pa tekniska hjalpmedel eller att de som
finns inte fungerar.

Samhandling:

S4 gott som alla elever sdger att de vill vara en i gruppen som andra men i
manga situationer ar de inte det. Faktorer som leder till delaktighetsbarriarer ar:
undervisning i enskild form utanfor klassammanhanget, exkluderande placering
i klassrummet, samarbete med vuxen i stillet for kamrat, ensamhet pa raster.

Erkdannande:

Majoriteten av eleverna upplevde lag grad av erkdnnande av sina klasskamrater.
Iflera situationer blev de inte erkdnda av lararna pa sd vis att undervisningen inte
var tillganglig. Det hinde dven att ldrare fallde sirbehandlande kommentarer.
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S4 gott som alla elever vi har intervjuat siger att de inte vill bli sarbehand-
lade. Eleverna vet att det ar svart att bli erkdnd i kamratkulturen om de blir
sarbehandlade. Faktorer som leder till delaktighetsbarridrer ar: lag acceptans-
niva for olikhet, sarbehandling fran vuxna som ger negativa signaler till ovriga
elever.

Engagemang:

De flesta eleverna uttrycker engagemang for skolarbetet. De yngre eleverna
har ett engagemang i den sociala gemenskapen medan en del av de édldre elev-
erna verkar ha givit upp detta. Att samlas kring ndgon gemensam aktivitet eller
intresse ar gynnsamt for att skapa bra villkor for samhandling. Det kan vara
svart for eleven som inte ser att sjalv hitta kamrater och darfor nodvandigt att
personalen organiserar tillfillen for samhandling.

Autonomi:

Dalig tillganglighet pa skolgarden och svir, hogljudd och rorig miljo att ta sig
fram i gor att elevernas grad av autonomi blir lig. Aven dalig tillginglighet i
undervisningssituationer skapar lag grad av autonomi.

| Specialpedagogiska skolmyndigheten Dar man soker far man svar — Delaktighet i teori och praktik...



5

Skola anpassad for
elever med rorelsehinder

Inledning

Kapitlet handlar om tio elevers berittelser om hur de upplever mojligheten att
delta i de olika aktiviteterna i skolan. Eleverna som intervjuats ar mellan 14 och
16 ar, samtliga har ett rorelsehinder, nagra av eleverna har ocksa nagon ytter-
ligare funktionsnedsattning. De gér tillsammans i en skola som ar sarskilt orga-
niserad och anpassad for elever med rorelsehinder. Eleverna laser ett extra ar,
det vill sdga sammanlagt tio dr. I skolan finns tre klasser med fyra till sju elever
i varje klass. Nagra av dmneslararna arbetar ocksa i skolan intill, ddr finns de
praktiskt estetiska lokalerna dit eleverna kan ta sig sjdlva. Skolorna har samma
rektor och ligger delvis i samma byggnad. Rektor berittar att de flesta eleverna
efter att ha avslutat grundskolan gdr vidare till ett gymnasium som inte ar spe-
ciellt anpassat till elever med funktionsnedsittning.

De tillfragade elevernas intresse av att bli intervjuade var stort. Av 15 elever
var det 11 som tackade ja (en elev var sjuk vid tillfallet). Vi var tvd personer
som genomforde intervjuerna. Kapitlet bygger pd dessa intervjuer, elevernas
egna erfarenheter. Ndgra systematiska observationer av elevernas skolvardag
har inte genomforts. Men det vi uppfattade av skolan och skolans verksamhet
talar inte pd ndgot sitt emot det som eleverna beskriver.

Flertalet elever har tidigare gatt i skolor och klasser som varit sarskilt orga-
niserade for rorelsehindrade elever. Ndgra elever har sedan tidigare gatt i en
skola dar de var de enda i klassen med ett rorelsehinder. Anledningen till att de
sedan bytte till denna skola var bristen pa tillganglighet och erkannande.

I det hir kapitlet har vi frimst fokuserat pa delaktighetsaspekterna till-
ginglighet och erkdnnande. Men som vi tidigare har visat sd dr aspekterna
sammanvavda och paverkar varandra vilket innebar att dven 6vriga aspekter
framtrader.
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Tillganglighet

Fysisk tillganglighet i skolmiljon

Eleverna beskriver den fysiska tillgangligheten i skolan som ndgot sjalvklart.
Skolan dr anpassad for att eleverna latt ska kunna ta sig till de olika lokalerna
med rullstol eller andra hjilpmedel. Korridorerna dr breda, det finns automa-
tiska dorroppnare, hissar och ramper 6verallt. Lokalerna dr ljusa och moderna.
Alla lokaler ar anpassade, aven de som ligger i skolan intill, dar eleverna har
lektioner i praktiskt estetiska amnen. Eleverna har mojlighet att dta i en mindre
matsal vilket de flesta eleverna girna gor. Den mindre matsalen ligger i direkt
anslutning till den storre, men har en lugnare ljudmiljo. Eleverna beskriver att
skolmiljon gor det mojligt for dem att pa egen hand ta sig dit de vill, “skolan

dr uttdnkt utifran det” siger en pojke.

I: Hur ar det med tillgiangligheten i skolan kan du ta dig till matsal

och idrott och sa utan att det 4r ndgot i vagen sa att siga trappor
eller sa?

A: Jadet kan jag. Jag brukar ga upp till matsalen med ett sént har

I stort sett alla elever beskriver att den fysiska tillgidngligheten i skolmiljon
fungerar bra. P4 frigan om det finns ndgot man kan forbattra nir det galler

géabord.

Aha hur dr det sedan dr det mojligt for dig att ta maten sjdly,
finns det moment som du behover hjalp med?

Bara att ta maten, det behover jag hjilp med, annars fixar jag
det mesta sjalv.

skolmiljon tar ndgra upp dorroppnarna som inte alltid fungerar.

B:

o

Aven Christoffer beskriver att det kan vara problem med dérréppnarna. Diaremot
fungerar det bra i matsalen tack vare en lag disk, bunkar som ar ldtta att ta ur och

Det enda som kan vara lite jobbigt, nar det inte funkar, det dr
dorroppnarna. Sant dar kan stilla till det for manga och for
mig sjalv.

Beritta, hur staller det till det?

For det ... for dd maste man rulla fram, ta tag i handtaget och
backa utan att tappa balansen och utan att tappa greppet med rull-
len och med mer. Men vi har en jattebra ... jattebra ... vi har alltsa
en jattebra vaktmastare, som tar hand om det. Sa jag ar inte alls
orolig for att det ska fixa sig. Jag har fullt fortroende for honom.

greppredskap att ta maten med:
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C: Jag gér ju med den hir sjalv (rullator) den hir skolan ar ju
inriktad pa det har.

I: I matsalen d4, ar det mojligt att liksom.., hur dr det med nar
man ska ta maten, ar det uppdukat eller hamtar man ...?

C: Det dr som ... det dr som tva massa bunkar och si finns det
vissa skalar med gronsaker och bunke med potatis och sa
greppredskap som man kan greppa potatisen med och sa.

l...d
I: Har ni bestimda platser?

C: Nej, man tar bara en, man sitter sig oftast s nira kompisar

som mojligt.

Skolans fysiska tillgianglighet okar elevernas mojligheter till autonomi. Flertalet
tar sig pa egen hand till matsalen, tar mat och bestimmer sjilva var de vill sitta.
De berittar att de tillsammans med kompisarna tar sig frdn matsalen for att
hitta pa nagot pa rasten. Skolmiljon dar ocksd anpassad for att eleverna ska nd
maten i matsalen och spel och annat som finns att ldna pa rasten. Assistenterna
finns dar vid olika moment som exempelvis toalettbesok eller vid vissa moment
i matsalen, men diremellan sitter eleverna sjdlva och pratar eller tar sig sjilva
till ndsta lektion.

Tillganglighet i undervisningen

Eleverna dr indelade i tre grupper som har varsitt hemklassrum. I klassrum-
men rader en lugn staimning och det vi hinner observera ar att eleverna arbetar
individuellt i sin takt. Daremot beskriver ndgra av eleverna att de foredrar att
arbeta tillsammans med ndgon annan elev. Forutom klasslararen finns assisten-
ter, specialpedagoger, som ir anstillda vid skolan och dmneslirare fran skolan
intill. Alla elever har tillgang till dator och programmen skiftar beroende pa
elevernas behov. Dennis berittar vilka program han anvander i svenskan:

D: Det dr svenskan som ar svar och vissa sidana dir saker pa
grund av min dyslexi som jag har.
Det ar darfor som jag har Stava Rex och Spell right och dom
hér programmen till min hjilp, for 4 fixa det.
I: Jaa, dd forstdr jag, och da kan ju ocksd en talsyntes vara till
hjalp?
D: Jaa, absolut. Alltsa, talsyntesen ar for att jag ska fa saker upp-
lasta i dokument, pa nitet och annat.
I: Jag forstar.
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D: Om jag skriver ndgonting och sa vill jag ha det upplast, sa hjalper
den mig med det.

I: Ar det en stor lismingd, alltsd 4r det mycket ni maste lisa?

D: Jo, det ar det, men jag har en jittebra ... jattebra larare som
hjilper mig och trinar extra svenska varje vecka forutom den
vanliga lararen som jag har i svenska da.

I: Men du, det later sa fantastiskt, du har alltsa en vanlig larare i
svenska och du skulle kunna f3 hjalp, eller du far hjalp ocksa av
en extra.

Yes.

... och du har en assistent ocksa, som skulle ocksa kunna

Yes, absolut.

... som du kan frdga sadir ocksa pa lektionerna.

Ja,ja. Jag ar lyckligt lottad.

9=9 =9

Dennis dr nojd med den hjalp han far i klassrummet. Flera av eleverna
uttrycker att de fir den hjdlp de behover i undervisningen. I intervjuerna
framgdr att eleverna ser liraren som den som undervisar och dr ansvarig
under lektionerna. Som stod finns assistenter under lektionerna och under
annan tid i skolan.

Emil tar upp hur viktig tydlighet dr for honom i undervisningen. Han har
autism och beskriver att kontakten mellan lirare och elev ir avgorande for
att han ska forstd det som sdgs. Den socio-kommunikativa tillgangligheten ar
viktig for att forstd varandra. Regler, instruktioner och normer maste goras
tillgangliga sa att alla forstar vad som giller. Den symboliska tillgingligheten
handlar om begriplighet i aktivitetens meningssammanhang. Det kan handla
om att forstd varandras uttryck, som ibland kan upplevas som otydliga vid
exempelvis skamt och ironi. Emil sager att nar lararen forklarar pa ett satt
som han inte forstar, kinner han sig dum. Han ldgger delvis ansvaret pa sig
sjalv nar han inte forstar. Samtidigt tycker han att han oftast far den hjilp som
han behover av lararna. Tre andra elever berittar att det ar svart att folja med
i undervisningen nar man inte forstdr lararens instruktioner eller lararens satt
att forklara olika moment. S& hir berittar Emil:

E: Lirarna maste ... Jag tycker att dom mdste ocksa ha en viss bra
utbildning och ett lattare satt att lara ut till rh-elever. Det ar min
tanke. Inte andras, utan bara min tanke. Liraren mdste vara bra
att lara ut till sdna med speciella behov ocksa.

I: Vad kan det vara?

E: Jaa, att vara tydlig att repetera pa ratt satt och med mera. Det
kan underldtta ocksd med filmer och bilder och annat satt
ocksa.
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Aven Kalle tar upp hur viktigt det ir att liraren anvinder ett tydligt sprik
for att han ska kunna folja med pa lektionerna. Han beskriver hur avgorande

Ja, just det. Har ni mycket sddant i undervisningen, bilder,
filmer ...?

Ja,ja, det har vi. Men om lararen forklarar pa fel satt, dd kianner
jag mig dum eftersom att jag inte forstr, men det har ju med
mitt handikapp & gora ocksa ...

Jaa

... tyvirr. Vilket jag girna hade sluppit, men sa dr det inte.
Vagar man siaga da att ”Du jag forstdr fortfarande inte det dar,
fastin du har forklarat det manga génger”.

Joo, absolut, jaa, jag far alltid hjilp om jag inte forstdr, jag
madste bara nota in det, sa kommer det 4 funka till slut. Jag far
absolut den hjalp jag behover, det 4r inga problem.

tillgangligheten ar i undervisningen:

K:

I:
K:

Mats berittar hur viktigt det ar att relationen till liraren fungerar, att man
forstar lararens signaler och att lararen forstar hur Mats kan forstd. Det ar ett
exempel pa hur viktigt det ar att den socio-kommunikativa och den symboliska

Lirarna ar viktiga, att det dr bra undervisning och att de ar bra
mot oss. Jag tycker att lirarna ar vildigt pedagogiska det dr vad
det ar, dom kan pedagogik. Jag har haft en dalig NO larare da
fungerade det inte, hon var otydlig och da blev det inte bra, men
hon ar utbytt nu.

Men tydlighet ar viktigt.

Ja, for mig ar det valdigt viktigt. Om det ar laxor sa sager man
ibland att ni kan gora lixorna....man maste veta, det hir ska ni
gora, du ska vara dar och dar klockan 14 och si...annars ar det
svart att forsta.

Ja det forstar jag. Idrotten i skolan tycker du den ar kul?

Ja, men ibland kan jag inte forsta vad det ar vi ska gora, det kan
vara att det dr var idrottslirare som ar lite otydlig.

Sa det dr svart att forstd vad det dr hon vill att ni ska gora?

Ja.

tillgangligheten fungerar:

M:

Dar man soker far man svar — Delaktighet i teori och praktik...

Det jag tror ar att det géller bara att hitta ... Man maste ge
lararna en chans och hitta kemin mellan dom och sa dair, och
man kommer att hitta ett arbetssitt med lararen desto lingre
terminen gar, tror jag.
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I: Jaa. Sa att det har mer med relationen mellan dig och ldraren,
det ar inte sa att dom har ndt speciellt pedagogiskt satt sa dar
som underlattar?

M: Man maste liksom forsta sig pa varandra.

Mats beskriver att det inte fungerar sd bra i ett praktiskt estetiskt azmne och att
det beror pa en osikerhet i relationen med lararen. Hon blir “arg for smadsaker”
sager Mats.

Vad dr det som inte funkar, tycker du?

Hon lar ut pé fel sdtt. Hon har inga bra idéer, och hon blir arg
for smasaker, tycker jag.

Jaa, okej.

Och hon, jag tycker ibland att hon har svart att forstd oss och
hon blir sur for att vi uttrycker oss konstigt eller ndgot sant dar.
Ja, det lter ju inte sa kul.

S= 2=

Ja, det dr vl kanske inget fel pd idéerna, men hon blir arg for
smdsaker och jag har haft henne i s manga ar nu sd jag vet hur
hon funkar och det kdnns inte som man kan bli battre.

Bristande grad av tillgdnglighet i kommunikationen och i forstdelsen for var-
andras uttryck gor att Mats kinner sig osiker. Aven i kommunikationen mel-
lan kamraterna ar den socio-kommunikativa och symboliska tillgangligheten
viktig. Karin tar upp detta i exemplet nedan dar hon beskriver hur viktigt det
ar att hora ”den andres version” nir det uppstar problem. Karin beskriver att
eleverna behover hjialp med att forstd varandra nar det uppstar konflikter.

I: Men hur skapar man sd att man dr accepterande mot varandra.
Att eleverna dr bra mot varandra
K: Man ir trevlig och mobbar ingen.
Ja, men hur skapar man sa att det blir sa?
K: En sak dr att forklara hur problem uppstar i stallet for att bara
—sluta nu med en gdng! Man kan ha samtal och hora varandras

—

version. Att jag far hora ndgon annan forklara hur han har kiant
sig och han far hora mig.

Karin berittar att de forklarar varandras versioner nir det uppstar konflikter,
for att forstd hur problemet uppkommit. Det ger en mojlighet till perspektiv-
tagande som i sin tur kan vidga det egna perspektivet. Eleverna far hjilp av
de vuxna att reda ut vad som hint. Karin och Mats beskriver att de behover
den hjilpen. Samtidigt kan det finnas behov av att problematisera kring hur
den vuxentithet som finns under skoldagen, paverkar elevernas mojlighet att
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utveckla och uppritthélla sin egen kamratkultur. Det finns en betydelse i att
som tondring fa positionera sig med jamnériga, hitta egna uttryck, protestera
mot vuxenvirlden och skapa egna normer i kamratgruppen.

Erkdnnande

Nir fragan om eleverna har funderat pa att gé i en klass, diar bade elever med
och utan rorelsehinder finns i samma klass, svarar i stort sett alla att de helst vill
gé i denna skola med mindre grupper och dir alla har en funktionsnedsattning.
Nedan ett citat frdn Marten, som handlar om detta:

M: Det tycker jag dr valdigt synd om man sitter sd hir i rullstol och
ska placeras i en klass med en massa gdende manniskor ... lite
utstott, man kanner sig lite annorlunda, man kanske blir retad eller
... Det ar battre att g i en skola dar alla har samma forutsatt-
ningar pd olika sitt och dir alla har nagot slags funktionshinder.
D3 tycker jag det ar battre att sitta en handikappad elev med en
handikappad elev i stallet for att sitta den handikappade helt en-
sam med typ sju atta stycken gdende, som har andra mojligheter
att lyckas i skolan. For var undervisning gér ju olika fort pd grund
av... till exempel jag kan ligga fore en annan i ndt amne medans
den andra personen kan ligga fore mig i nat annat amne. Liksom
vi ligger aldrig i samma, vi ligger aldrig i samma kurva utan vi
ligger helt utspridda pa kartan. Till exempel dven en arskurs nio-
elev kanske bara ndr arskurs atta i ett visst amne, ... eftersom att
undervisningen gar olika fort att ldra sig vissa amnen.

I: Sa du har aldrig haft ndgon langtan eller funderat 6ver att ga i
ndgon annan typ av klass, dar det ar mer blandat?

M: Absolut aldrig, aldrig, aldrig. Om jag ska trivas sa tycker jag att

jag ska ... att jag inte ... att alla ska ha ndgot slags hjalpmedel

... eller funktionshinder, da trivs jag vildigt val. Jag trivs valdigt

vil ihop med andra som gér, men inte under lektionstid, utan

bara p4 rasterna.

Ja, just det.

M: Pa lektionstid da ar det valdigt, valdigt, viktigt att man har
samma forutsittningar, tycker jag.

=

Marten har under hela sin skoltid gitt tillsammans med andra elever med rorelse-
hinder. Han ir vildigt bestimd och menar att det inte ir ratt att lita en elev med
ett rorelsehinder vara den enda i klassen som har en funktionsnedsattning. Han
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menar att det dr viktigt att man har samma forutsidttningar under lektionstid.
Andra elever beskriver pa liknande satt hur viktigt det ar att fa gd i en klass dir de
kanner en tillhorighet i klassen. Anda dr det inte s att eleverna i de tre klasserna
har samma forutsattningar for larande. Var och en laser i sin takt och har ibland
olika liromedel. And4 beskriver Marten att han upplever att eleverna i klassen
har samma eller liknande forutsittningar. En hog grad av erkdnnande i gruppen
skapar kanske en kinsla av tillhorighet, som i grunden bygger pa erkidnnande
fran de ovriga i klassen. Att vara med i klassgemenskapen och vara erkand av
sin omgivning som den person man dr, dr viktigt for sjilvkinslan, den personliga
utvecklingen och for sjilva skolarbetet. Det dr ndgot som i stort sett alla inter-
vjuade elever ger uttryck for.

Niklas uttrycker att han gdr i en blandad klass, i bemarkelsen att elevernas
funktionsnedsattning varierar stort. I den klassen har han ocksd kamrater:

N: Det dr den bista, den bast blandade klassen som jag har sett
av dom. Man har blandat dom exakt ... massa rullstolar, en
massa med andra hjalpmedel och jag trivs. Det som jag tycker
ar viktigt ar att ha en eller flera kompisar i klassen, annars kan
man kinna sig, ar det verkligen vart att gd i den har klassen,
ndr jag inte har ndgra polare som jag kan lita pa. Sa det som ar
viktigt for mig ar att om jag ska trivas i ndgon klass, sa behover
jag ndgon eller flera polare att vara med.

Karin och Olle beskriver att de kanner sig accepterade av de andra i klassen och
dven accepterar de andra kamraterna i klassen.

I: Hur ar stimningen i gruppen eller i klassen tycker du?
K: Jajagkanner att jag dr accepterad och jag accepterar alla andra
ocksd
I: Skont, traffas ni...ar det bara i er klass eller triffar ni de andra
klasserna ocksa.
K: Man far g runt i vilken klass man vill, man kan fa nya vanner
sd...
1.
O: Man blir inte mobbad for att man sitter i rullstol eftersom alla
har gor det, for det kan vara vanligt annars att det kan bli sa.
I: Har du blivit.....(avbruten)
O: Nej inte hdr. Men pa tunnelbanan har jag blivit det och mycket
fragor, varfor sitter han i rullstol och sa.
I: Men det har aldrig hant dig har da att ndgon fragar eller?
O: Nej jag sdger ifran d4, men det har aldrig hant har.
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For ngra av eleverna var det just bristen pa erkdnnande i deras forra skola som
gjorde att de bytte till den nuvarande skolan, som dr anpassad for elever med
rorelsehinder. Det hade gatt sa ldngt i den forra hemskolan att eleverna inte
kande sig trygga dar. De var till slut helt exkluderade fran bade kamratgrup-
pen och delar av undervisningen. En av dem dr Sanna som nedan beskriver hur
situationen sag ut innan hon sokte sig till sin nuvarande skola.

I: Du kan jujamfora med andra skolor eller du har gttien annan
skola forut eller.

S: Det var inte sd sarskilt bra faktiskt, det kdnns lite jobbigt...jag har
gatt dar i fem ar och det var verkligen inte kul. Har pa den har
skolan har jag fitt kompisar som forstar mig for den jag ar och
som bryr sig om vad som hiander med mig. Lirare och assistenter
som forstar mitt handikapp och som vet vilken hjilp jag behover.
Men i den skolan kunde jag inte f4 sd mycket hjilp. Jag hade en
assistent men jag fick and4 inte hjalp for dom visste inte sd mycket
om handikapp. Hon forsokte sd gott hon kunde men det gick inte.
Jag kanner att jag var helt utestingd fran den skolan, jag kinde
mig som ett monster, men jag vet inte... det kandes valdigt jobbigt.

I: Jaa, var det kunskap som saknades tror du eller var det ndgot
annat?

S: Det var bade kunskap men ocksa lugn och ro som jag saknade,
jag saknade trygghet det var det mest. Jag kunde inte lira mig
allt ordentligt, det var sa jobbigt med klasskamrater och sa...
det var inte kul.

Sanna upplevde sig inte erkiand varken av sina klasskamrater eller av de vuxna pa
skolan och beskriver det som nedbrytande. En tydligt marginaliserande process
dar hon till slut inte kdnde sig trygg med att ga till skolan. Sanna var hemma sista
halvaret innan foridldrarna och kommunen beslot sig for att soka till den skola
Sanna nu gér i. Sanna beskriver att det blev ett litt beslut for henne att byta skola:

S: Det var den virsta plagan som jag har gitt igenom... efter fem
ar orkade jag inte mer, efter ett tag bestimde jag mig for att jag
vill byta skola till en skola dar folk forstar mig och hur man har
ratt att behandlas att bli behandlad som en vanlig manniska.

I: Hur fick ni veta att den har skolan fanns? Var det ndgon som
berittade det eller?

S: Det vet jag faktiskt inte. Jag kdnde att nir jag kom hit och
borjade pd den hir skolan sd var de det basta beslut som jag
ndgonsin har tagit. Det var det littaste ocksa.
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Bristande erkdnnande skapar otrygghet och osikerhet. Bristande erkdannande
paverkar dven andra delaktighetsaspekter. For Sanna fick det en direkt paver-
kan pa hennes engagemang i skolan och det ledde dven till 1dg grad av samhand-
ling. Bristande erkdannande kan dessutom skapa en skolgdng dar det ar svart att
uppfylla mélen i de olika skolimnena. For Sanna blev situationen ohdllbar nar
hon inte behandlades som en manniska utan som ett monster”, som hon sjilv
uttrycker det. Bristen pa tillganglighet, bide nar det giller undervisningen och
bristen pa tillganglighet med de jamndriga klasskamraterna, skapar barridrer
som i sin tur paverkar de 6vriga delaktighetsaspekterna. Nir Sanna bytte skola
forandrades situationen. Nu var det mojligt att delta i skolans alla aktiviteter
och hir upplevde hon ocksd erkdnnande. Avslutningsvis beskriver Sanna stim-
ningen i sin nuvarande klass:

S: Det dr en lugn klass, varje gding man kommer in i klassen ser
man inte dystra manniskor, utan glidje, manniskor som har
haft det bra i livet 2zven om mdanga av oss har haft det tufft
i borjan. Det ar ett bra stille att vara tillsammans pd, det ar
jatteskont tycker jag.

Sammanfattande reflektioner

En viktig del i detta projekt har varit att synliggora bade det som eleverna
uttrycker och det som kan observeras av andra. Med andra ord bade det sjalv-
upplevda och det observerbara. I detta kapitel saknas dock observationer, vilket
innebar att bilden av delaktighet i skolans olika aktiviteter dr begransad, men
inte desto mindre sann utifrdn elevernas perspektiv.

Eleverna beskriver att skolmiljon och undervisningen dr anpassad och
tillganglig, vilket gor det mojligt for dem att delta i alla aktiviteter. Elever-
na uttrycker att de kdnner sig engagerade i klassen och i undervisningen. De
beskriver ocksd att de kanner sig som en del av klassen och ingar i en social
gemenskap. Det blir tydligt hur delaktighetaspekterna samspelar med varandra.
Erkdnnande for olikheter samt tillganglighet i skolans olika aktiviteter skapar
en grund for andra aspekter av delaktighet. Eller vice versa, med en tillganglig
skolmiljo skapas en grund for erkdnnande. Hog grad av tillganglighet gor att
eleverna upplever en hog grad av autonomi.

Det hir kapitlet skiljer sig frdn de 6vriga i det avseendet att eleverna gar i
en skola som vinder sig till elever med liknande funktionsnedsattning. Elever-
na uttrycker dock samma delaktighetsstravanden i de olika kapitlen. Daremot
blir det ett storre fokus pa vad funktionell likhet och olikhet har for betydelse
for mojligheter till delaktighet. Flera av eleverna har erfarenhet av en icke seg-
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regerad undervisning som inte erbjod samma upplevelse av delaktighet. Elev-
erna i det har kapitlet berdttar att det 4r svart att bli accepterad och erkind
av elever som inte delar deras erfarenheter av att ha en funktonsnedsittning.
Detta vacker frigan om hur en inkluderande undervisning behover utformas
for att erbjuda samma delaktighet och dessutom ge ytterligare mojligheter till
delaktighet. Kunskapen om gynnsamma faktorer som verkar finnas for elev-
erna i den segregerade miljon behover overforas till grupper dar elever med
funktionella olikheter undervisas tillsammans. Delaktighetsaspekterna ar en
bra hjilp i detta arbete.

Sammanfattning av delaktighetsaspekterna

Tillhorighet:
Eleverna tillhor formellt skolan de gar i. De tillhor en skolklass och kdanner en
stark tillhorighet i gruppen.

Tillganglighet:

Tillgdngligheten pa skolan dr hog. Det giller bade den fysiska tillgangligheten
i skolans milj6, samt i undervisningssituationerna. Néagra av eleverna pdtalar
hur viktigt det dr att forsta lararens instruktioner och att forstd vad som menas
i text och muntlig information. Den socio-kommunikativa och symboliska till-
gingligheten ar viktig for eleverna.

Samhandling:

Eleverna beskriver att de ar med i klassen och att de 4r med i de olika zmnena.
De beskriver ocksa hur de sitter tillsammans i matsalen och i hallen p4 rasterna.
De finns mojligheter att delta i de olika skolaktiviteterna. Ingen observation har
gjorts, darfor gar det inte att sdga i vilken omfattning elever har enskild under-
visning utanfor klassrummet eller om ndgon elev hamnar utanfor den sociala
gemenskapen. Men eleverna beskriver att de arbetar tillsammans i klassrum-
met, ofta enskilt men ibland i grupp. Tva av eleverna efterlyste mer gemensamt
skolarbete med klasskamraterna.

Erkdnnande:

Alla elever beskriver att de kdnner sig accepterade av de 6vriga i klassen. Nagra
av eleverna som tidigare gdtt i en annan skola beskriver hur de nu kanner sig
erkinda som ”den dom ir”. Eleverna beskriver att de kanner sig respekterade
av klasskamraterna och att de far det stod de behover i undervisningen. Ndgra
elever beskriver situationer dir bristen pa tillgdnglighet gor att de kdnner en

Dar man soker far man svar — Delaktighet i teori och praktik... Specialpedagogiska skolmyndigheten |

75



76

osakerhet i relationen till liraren. En osikerhet over att inte forsta eller bli for-
stddd. Denna brist p4 tillganglighet leder ibland till 1dg grad av erkdnnande.

Engagemang:
Eleverna beskriver hog grad av engagemang bade nar det galler skolarbetet och
kontakten med sina klasskamrater.

Autonomi:

Skolans tillgidnglighet underldttar for eleverna att vara autonoma. Mdnga av
eleverna behover stod och hjdlp i vissa moment, men det verkar inte paverka
mojligheten att vara autonom i skolans aktiviteter.
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6

Tillnrighet och erkannande
—mojligheter och utmaningar
| en gemensam klass

Inledning

Fokus i det har kapitlet ar skolsituationen for elever som har sin organisato-
riska tillhorighet till en grundskoleklass pa hogstadiet. Samtidigt som de ar en
del av klassen har de ocksa en formell tillhorighet i en annan skolform dn de
Ovriga eleverna i klassen. De ar mottagna i siarskolan och laser efter siarskolans
kursplan. Att organisera undervisning utifrdn en inkluderande malsittning ar
relativt ovanligt pa hogstadiet, i synnerhet nir det giller gemensam undervis-
ning for elever i grundskola och sirskola. De flesta elever som laser efter sirsko-
lans kursplan i skolans senare arskurser har sin undervisning i klasser som ar
sarskilt organiserade for elever med intellektuell funktionsnedsattning. P4 den
hir skolan organiserar man undervisningen med en inkluderande mélséttning,
for att skapa delaktighet mellan elever i sirskola och grundskola.

Jag har fatt mojlighet att besoka klassen vid fem olika tillfallen och da del-
tagit som observator i olika undervisningssammanhang. Sex elever har inter-
vjuats och tre av dem ir elever som ldser efter sirskolans kursplan och mal.
Vid analyserna av filtanteckningar och intervjuer har allt material vigts sam-
man men i kapitlet dterges framst citat fran intervjuer med elever mottagna i
sarskola. Jag har, utifrdn intervjuernas och observationernas resultat, valt att
sarskilt lyfta fram aspekterna tillhorighet och erkdnnande.

Av anonymitetsskal presenteras inte eleverna pa nagot utforligt sitt. Men
det dr angeldget att nimna att ingen av eleverna utmarkte sig pa ndgot satt
som gjorde att det for en utomstdende var omedelbart tydligt att eleverna var
mottagna i sdrskola. Eleverna mottagna i sirskolan bendmns i kapitlet for
Kim, Eli och Robin och ordet hen anvinds for att forhindra identifikation.

Undervisningens organisering

Skolan ligger i en mellanstor stad och ir flerparallellig. Under flera ar har det
pagatt ett malinriktat arbete med att utveckla inkluderande undervisning. Elever
med skilda kunskapsmal, beroende pa tillhorighet till olika skolformer, ingdr
organisatoriskt i samma klass och har gemensam undervisning i flera amnen.
Skolans uttalade malsittning med inkluderande undervisning ar att alla elever
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ska vara delaktiga. Lararna uttrycker att delaktighetsambitionen framst handlar
om social inkludering.

Tre elever i klassen laste efter siarskolans kursplan. En specialpedagog
ingick i arbetslaget och var en av initiativtagarna till inkluderingsarbetet. Hon
var mentor for de tre eleverna och ytterligare nagra elever i klassen. Forenk-
lat kan lektionerna beskrivas vara organiserade pa tre olika sitt: Lektioner
da hela klassen undervisades gemensamt, lektioner da alla elever var uppde-
lade i mindre grupper, ofta nivigrupperade och slutligen lektioner d3 ett fatal
elever fick sin undervisning i en mindre grupp medan 6vriga undervisades av
amneslarare. T anlutning till ett av klassrummen fanns ett mindre klassrum
som anvandes till flertalet lektioner dd eleverna fick sin undervisning i mindre
grupp. D4 hela klassen var samlad var specialpedagogen ofta med i klassrum-
met. Hon forde anteckningar, som eleverna fick tillgang till, frdn de gemen-
samma genomgangarna och fungerade under lektionerna som stod till klassens
samtliga elever.

De utvalda teman som presenteras nedan illustreras med utdrag fran filtan-
teckningarna fran skolvardagen och exemplifierande citat fran elevintervjuer.

De olika kulturernas relevans

Elevernas beskrivningar av hur de tyckte att en bra skola ska vara, var i hog
grad traditionella. Samtliga sex elever menade, inte ovintat, att bra larare var
en forutsittning for en bra skola. Lararna ska bade vara bra pa att ”lara ut”
och vara omhindertagande och forstdende. En bra skola innebar ocksé van-
ner och en god social miljo. Utan ytterligare problematisering kring fragans
komplexitet, si ser vi att elevernas svar latt gar att sortera in i de olika kulturer
som vi inledningsvis redogjort for, det vill siga: omsorgskultur, kamratkultur
och undervisningskultur. En bra skola innefattar en hog kvalitet i alla de olika
kulturerna, detta var en stindpunkt som gillde oavsett vilken skolform elev-
erna tillhorde.

Tilltro till eleverna skapar méjligheter

till samhandling och engagemang

P4 vilket sdtt undervisningen organiserades hingde delvis samman med hur
lararna uppfattade mojligheten att skapa en tillganglig undervisningssituation
for alla elever. Ett sammanfattande intryck frin de gemensamma lektionerna
som observerades var att lirarna hade en stor tilltro till elevernas formaga att
ta del av lektionernas alla olika delar. Har nedan ar filtanteckningar fran en
lektion i Svenska.
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Eleverna sitter tva och tva i rader. Alla elever utom en sitter med
en bankkamrat. Eleverna mottagna i siarskolan sitter utspridda i
klassrummet med kamrater bredvid. Bide dmnesldrare och speci-
alpedagog deltar i lektionen som inleds med en dterkoppling till
foregdende lektion. Eleverna hade under en lingre tid arbetat med
muntlig framstillning och redovisningar. Vid tidigare lektionstill-
falle hade uppgiften varit att prova pa muntlig presentation, nu ges
eleverna mojlighet att reflektera 6ver sina kanslor och erfarenheter
av att ha agerat och presenterat infor andra. Eleverna hade sjdlva
valt i vilket sammanhang de skulle genomfora sin presentation, an-
tingen infor hela klassen eller i mindre grupp. Overvigande delen
av eleverna hade valt det senare alternativet och det var erfarenheter
fran de gruppvisa presentationerna som ir i fokus for det gemen-
samma uppfoljande samtalet. Lararen visar ett stort engagemang,
bade vad giller elevernas presentationer och deras reflektioner. Hon
gar runt i klassrummet och vander sig tydligt till eleverna nir hon
pratar, antingen till en enskild elev eller till hela gruppen. Hon fra-
gar eleverna hur de upplevde att prata infor kamrater och om de
fick reda pa ndgot nytt om nidgon kamrat.

Lektionen hade en tydlig struktur som alla var vil inforstidda med. Gemen-
sam genomgang och sammanhangsmarkering, som illustrerades hir, var inslag
som ldrarna i flertalet gemensamma lektioner anviande vixelvis med individu-
ella uppgifter. Lektionerna inleddes ofta med en sammanfattning av forega-
ende lektion och tidigare genomgéangar. Eleverna fick darigenom stod att knyta
ihop olika trddar och se helheter, men dven stod for att reflektera och argumen-
tera. Vid lektionernas inledning gav ldrarna dven tydliga beskrivningar av vad
lektionen skulle innehalla for olika moment, inte enbart amnesmassigt utan
aven hur lektionen skulle organiseras, till exempel vad gillde enskilt arbete,
grupparbete eller gemensamma genomgéngar. Vid dessa tillfillen uppfattade
jag att elevernas grad av engagemang i uppgiften var stort liksom mojligheter-
na till samhandling vid enskilda uppgifter, eftersom eleverna fick gemensamma
referensramar. Det innebar inte att alla elever utvecklade samma kunskaper
eller formagor, men det tycktes finnas en “minsta gemensam niamnare” i akti-
viteten som fungerade som sammanhéllande kitt for bdde engagemang och
samhandling. Aven om elevernas erfarenhetsbakgrunder skiljde sig at bidrog
den tydliga introduktionen och sammanhangsmarkeringen till att eleverna fick
en gemensam utgdngspunkt i uppgifterna. Aven nista utdrag frin observatio-
nerna ar exempel pa en lektion dar mojligheter till samhandling och engage-
mang i aktiviteten var stor genom den genomarbetade introduktion lararen

tillhandaholl:
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Eleverna har kemi i halvklass. Lektionen inleds med att lararen
repeterar vad man tidigare gdtt igenom. Han stiller frigor och
hjdlper eleverna att minnas och forstd vad man tidigare liast och
gatt igenom. Eleverna sitter pa pallar langst fram i klassrummet, de
ar cirka 10 stycken.

Lararen instruerar och delar darefter ut ett papper var med instruk-
tioner till experiment de ska genomfora. Eleverna delar sjilva in
sig i grupper. Ingen verkar hamna utanfor utan alla har en naturlig
tillhorighet. Kim ar tillsammans med Liv och ytterligare en flicka. Liv
ar den som ar mest aktiv. Hon laser noga i boken och pa pappret, har
uppmarksammat det lararen sagt och vad han har varnat lite extra
for. Eleverna intar olika roller och Liv ar tydligast initiativtagare.
Men idven de bdda andra eleverna i gruppen loser uppgifter och tar
initiativ. De verkar ha utvecklat en bra strategi for att samarbeta.
De provar sig fram och resonerar gemensamt. De ar fardiga lite fore
eleverna i gruppen bredvid. Den gruppen rakar ut for en del problem
pa vagen. Gruppen som redan ar klar kan hjilpa till pa olika sitt.
Alla dr angelagna att fa vara med. Kim star beredd och tander bran-
naren.

Nir alla grupper ar klara, samlas man terigen for att gd igenom
vad man har gjort och skriva formler pa tavlan. Liraren lotsar
dem genom den kemiska reaktionen. Jag uppmarksammar hur val
alla deltagit och genomfort uppgiften. Nar man nu kommer till att
skriva formler pa tavlan si dr det svérare. Alla hianger inte med och
de ledtradar och samband som lararen ger uppfattas inte av alla.

Trots att elevernas forutsittningar skilde sig at utvecklades ett larande. Jag upp-
fattade att ldrarens tydliga introduktion bidrog till det. Genom att sitta uppgiften
i ett ssmmanhang som alla elever kunde relatera till och dela forstaelse for, tyck-
tes elevernas intresse och engagemang for uppgiften initieras. Da uppgiften lostes
i grupper skapades dessutom forutsittningar till samhandling. I det hir exemplet
l6ste eleverna ocksa uppgifterna genom att samarbeta med varandra och det var
sldende hur de stottade och stimulerade varandra i sokandet efter 1osningar.

Det sista momentet, da det praktiska gorandet och konkreta beskrivningar-
na av forloppet, som eleverna noterat i sina anteckningsbocker, skulle 6verforas
till mer teoretiska kemiska processer, fanns simre forutsdttningar for elevernas
delaktighet. Flera elever hade svart att forsta beteckningarna for kemiska pro-
cesser som lararen anvinde. Elevernas mojlighet till samhandling minskade
eftersom de inte hade utvecklat kunskap nog for att folja med i det teoretiska
och abstrakta resonemanget.
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Lirarens organisering av lektionen skapade forutsattningar for alla elever
att utveckla kunskap och for delaktighet. Exemplet illustrerar ocksa hur gra-
den av delaktighet fordndras under en och samma aktivitet. Det dilemma som
lararen avslutningsvis hamnade i, det vill siga om han skulle avstdtt fran att
redogora for de mer komplexa delarna da nagra elever inte kunde tillgodogora
sig detta, eller tillgodose de 6vriga elevernas mojligheter att komma vidare, hor
till vardagen i skolan. Har gors ingen vardering av det, men det dr en intressant
del av undervisningens villkor som kan problematiseras och diskuteras med
stod av delaktighetsaspekterna.

Skolans olika mal — svara att férena i handling
Inkludering och delaktighet var tva levande begrepp for pedagogerna pa skolan
och ambitionen att skapa arenor och aktiviteter for alla elever stor. Samtidigt har
skolan att hantera manga olika mal som ibland kan upplevas svéra att forena.
Regelbundna och ganska ofta forekommande kunskapskontroller och bedom-
ningar av eleverna innebar att de olikheter som fanns i elevgruppen synliggjor-
des. Kunskapskontrollerna utgjorde ett betydande inslag for undervisningens
uppliggning. Genomgang av ett visst moment foljdes av forberedelser infor prov
och efter provet uppfoljning. Bedomningssituationerna utgjorde malet. Detta
ar en generell foreteelse i skolan som vi inte ska fordjupa hir, men situationen
far givetvis betydelse for mojligheten till och utformningen av inkluderande
undervisning. Det kooperativt lirande som priglade manga av lektionerna,
det vill siga undervisningssituationer dar lirandet dger rum i samspelet mellan
eleverna, kontrasterades av den individuella kunskapskontrollen.

Det sitt som eleverna, som laste efter sarskolans kursplan, deltog pa da klassen
hade prov sag olika ut. De fick ibland samma prov som 6vriga elever, andra génger
individuellt utformade prov eller sd deltog de inte vid provtillfillet utan hade lektio-
ner i det angransade rummet. Det som blir intressant att resonera kring ar hur sko-
lans olika mal; kunskapsmal, delaktighetsmal, fostransmal och s vidare ska kunna
hanteras parallellt. Eleverna som ldste efter sirskolans kursplan berattade att de ville
delta i klassens gemensamma undervisning. Samtidigt ville lirarna skydda dem fran
situationer som kunde verka utpekande eller exkluderande. Individuellt anpassade
uppgifter, mal och dven undervisning i mindre grupp eller enskilt blev ett sitt att
hantera det. Omsorgskulturen fick inflytande i aktiviteter dar undervisningskulturen
vanligen dominerar och hir hade eleverna och lararna olika uppfattningar. Eleverna
tycktes resonera utifran undervisningskulturens krav medan ldararna argument var
relaterade till omsorgskulturen. Tankestrukturen kring delaktighet ger inga enkla
l6sningar pa vilken strategi som skulle vara den bista for eleven men hjilper oss att
synliggora konflikten och kan utgora ett stod i det fortsatta arbetet och samtalen.
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Tillnérighet som villkor for tillganglighet,
samhandling och erkdannande

De sex elevernas berittelser hade manga likheter, men en tydlig skillnad mellan
eleverna mottagna i sarskolan och de 6vriga eleverna utgjordes av forhallnings-
satt till aspekten tillhorighet. Tillhorigheten till klassen och till grundskolan var
inget som elever som hade sin formella tillhorighet i grundskolan, reflekterade
over. Det betyder emellertid inte att det inte var viktig for dem. Snarare var det
sd taget forgivet att de inte dgnade en tanke 4t det. Eleverna mottagna i sarsko-
lan hade ett annat sitt, dn sina 6vriga klasskamrater, att forhélla sig till sin for-
mella skoltillhorighet. Eleverna kan sdgas ha en ”dubbel” formell tillhorighet.
Naturligtvis var det inget som eleverna uttryckte sjdlva, utan ett sitt att forsta
deras resonemang i relation till delaktighetsaspekterna som analytiskt redskap.
Sin tillhorighet till klassen beskrev de inte pa ndgot annat sitt dr andra elever.
Den upplevda tillhorigheten till klassen var stark och 6verskred elevernas olika
skolformstillhorigheter. Nagot som mycket vl kan forstds som ett resultat av
den inkluderande ambitionen som lararlaget hade i sitt arbete. Men trots det
var sirskoletillhorigheten komplicerad. Sa hir uttryckte sig Eli om att efter
nionde klass borja gymnasiesirskolan:

E: Ja men det tinker inte jag gora — da hoppar jag hellre av skolan
an att vara i sirskola hela livet eller fram till att jag ar arton —
det tianker inte jag gora.

De negativa kinslor som Eli gav uttryck for hingde samman med de konse-
kvenser som Eli uppfattade att sarskoletillhorigheten skapade. Robin uttryckte
sig pa foljande satt:

R: Nej - nej jag ar inte nojd med det [att gd i sirskolan] — nej
/... For jag tycker inte att jag behover den behandlingen.

Det framkom senare att vad Robin och de ovriga eleverna menade var att de
inte fick tillgdng till de gemensamma aktiviteter som var sjilvklara for ovriga
elever. S& har uttrycker sig Eli respektive Robin om att vara i de mindre grup-
perna:

E: Alltsa jag lar mig ju inte av att bara gora latta grejer — jag vill ju
gora sa hir svart som dom andra — for da lar jag mig ju mer av det.

R: For det forsta sd dr det ju sd hir att det i smagrupperna — det ar
ju fan ibland uppgifter som man hade i trean — fan det ar ju —ja
alltsd jag tycker ju att det kan jag - jag kan det diar som de andra
kan me.
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For Robin sé tycktes undervisningen i mindre grupper inte ha bidragit till upp-
levelse av delaktighet. Istillet kan vi uppticka flera olika aspekter av delaktig-
het dar Robin upplevde brister. En aspekt som blev tydlig var bristande erkin-
nande. Genom att inte far delta i klassens gemensamma aktiviteter uppfattar
hen att hen inte dr erkdnd av lirarna pa samma sitt som de andra eleverna.
Robin gav aven tydligt uttryck for att hen inte tror sig kunna paverka den situ-
ationen, vilket kan tolkas som bristande autonomi. Robin uttrycker ocksa att
uppgifterna som ges i den lilla gruppen kidnns meningslosa och oinspirerande
och Robin saknar engagemang i aktiviteten som erbjuds. Detta var ndgot jag
uppmirksammade daé jag fick tillfalle att folja en lektion i engelska. Tre elever
(fran bade skolformerna grundskola och sirskola) deltog under lektionen.

Eleverna far en stencil som bestdr av ord i ett rutnit. Liknar ett
ifyllt korsord. Till detta finns frigor som ska besvaras med ord som
eleverna ska hitta i rutndtet och ringa in./.../ Uppgifterna triggar
inte igdng ndgot engagemang. Det dr en traditionell ” fylla i” 6v-
ning. Liraren forsoker fa eleverna att anvianda ordbocker for att
sld upp ord. Men det ir svért eftersom det finns manga engelska
ord for de svenska orden och eleverna letar efter fel ord i rutna-
tet. Eleverna signalerar att de tycker att det ar trakigt, narmast
meningslost./.../ Robin sitter tyst och bojd 6ver sitt papper sa att
ingen ser vad hen skrivit. Ar inte med i samtalet med de 6vriga tva.
Efter en lang stund har Robin hittat ett ord. Lararen (L) vander sig
till Robin och fragar vad hen gor. ”Letar sd klart” svarar Robin
lagt och ointresserat. L tittar pd hens papper och forsoker hjalpa
Robin att komma vidare. Efter det sitter Robin dterigen och tittar
ner sjalv i rutnitet av bokstaver. /.../ L fragar Robin: ” Vad hander
har nu dd?” ”Jag letar fortfarande” svarar Robin” ”Men lilla van”
sager L som upptdcker att Robin inte har kommit ndgon vart. Hen
har pa sin hojd ringat in tre ord. ”Vill du ha en ordbok” fragar L
och Robin svarar: ”Nej”.

Intrycket var att engagemanget for uppgiften var mycket lagt fran alla i rum-
met. Nagon samhandling dgde inte heller rum. Att Robins engagemang var
mycket lagt bekriftades i intervjun med Robin. Men det ar felaktigt att dra
slutsatsen att Robin for den skull inte hade ett engagemang for att lira sig eng-
elska. Det bristande engagemanget tycktes framst ha handlat om att uppgiften
inte upplevdes som meningsfull. Ingen av eleverna kunde forsta pé vilket sitt
uppgiften de hade att arbeta med skulle bidra till att de utvecklade sina fardig-
heter i engelska spraket. Det kan forstds som att det handlade om bristande
tillganglighet i undervisningen.
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Tillhérighet skapar sarskilda villkor for tillganglighet

De tre eleverna mottagna i sdrskolan resonerade kring sina egna mojligheter
att utveckla kunskaper och fardigheter. De menade att de fick farre utmaningar
och lararna hade lagre stillda forvantningar pd dem. Eleverna upplevde att de
genom detta inte hade samma mojligheter som andra att utveckla de kunska-
per och fick svarare att nd bra resultat pa proven. Tillganglighet har vi fraimst
beskrivit utifrin mojligheten att tillgodogora sig information, kommunikation
samt att den fysiska miljon gar att ta sig fram i. En forutsittning ar dock att
man har tilltrade till aktiviteterna. Eleverna upplevde inte att de hade tilltrade
till den stora klassens undervisning i den omfattning som de 6nskade och tyckte
att de hade ritt till. S4 hir berdttade Kim om sin 6nskan om att fa delta mer i
klassens gemensamma undervisning:

Alltsd jag tycker att det dr jittejobbigt — alltsd jag vet att jag kan
bara jag — hon [specialpedagogen] ska alltid liksom sa har hélla pa
att friga mig en massa fast jag liksom haller pa och jobbar och da
blir jag egentligen bara stord av det — alltsa jag kan ju liksom — men
hon later mig ju inte ens forsoka — till exempel jag vill ga i Leifs
[amnesldraren] klassrum nir det galler till exempel matte — och
hon har inte ens gett mig en chans och jag vill ju forsoka visa att
jag kan — atminstone att jag kan fa prova — typ nagra ganger och
se hur det ar - jag har ju aldrig fatt vara ddrinne — men jag tycker
att det dr jobbigt for jag — dessutom ar jag ensam tjej/kille diarinne
och liksom Eli fick ju byta dit — och hen liksom - hen och jag ar
ju typ lika bra — sa da tycker jag att jag dtminstone kan fa forsoka
liksom - men jag vill ju liksom forsoka — jag vet ju att jag kan.

Kims argument for att hen egentligen borde fa tillgang till den stora grup-
pens aktiviteter handlade bade om att lyfta fram den egna férmigan och om
ritten att fa tillhora gruppen. Ett resonemang som aterkom i de tre elevernas
respektive utsagor. Alla elever uttryckte tankar och funderingar kring orsaker
till, inneborder och konsekvenser av att fa delar av undervisningen utanfor
klassens gemensamma undervisning. Detta tycktes uppta deras tankar i hog
utstrickning. De ifrdgasatte om de fick samma mojligheter som 6vriga elev-
er nir de inte deltog i helgruppsundervisning. Resonemangen handlade om
att de uppgifter eleverna fick var mindre utmanande an kamraternas och att
lirarna i de mindre grupperna inte skulle ha samma dmneskompetens som
de ovriga.
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Rasten — en arena for skolans kamratkultur

Som utomstdende ir det generellt sett svar att fa tilltrade till kamratkulturen,
ndr den ar i sin mest renodlade form. I skolkontexten dr kamratkulturen sir-
skilt framtradande under raster och ovrig tid da eleverna inte har undervis-
ning. Skolan jag besokte saknade ett gemensamt uppehdllsrum dit eleverna
kunde gé pa rasterna vilket innebar att det var dn svarare att far tilltrade till
kamratkulturens arenor. Det som hir nimns om kamratkulturen baseras dar-
for framst pa vad eleverna uttryckte i intervjuerna. Jag uppfattade att samt-
liga elever vara engagerade i aktiviteter i kamratkulturen. Det betydde inte att
eleverna var padrivande eller initiativtagare, snarare att de utgjorde en del i en
grupp och deltog i samtal som fordes. Nar jag fragade eleverna vad de brukade
gora pd rasterna sa svarar alla att de var tillsammans med klasskamraterna
och satt pd olika stillen och pratade. Har foljer ndgra exempel pd elevernas
utsagor:

Eli: Sitta och prata/.../jag har ju mina kompisar i den stora klassen
— Jag umgads ju inte med dom dar i lilla gruppen.

Robin sade si har:

Robin: Alltsd om det dr sd hir langa hiltimmar da gor vi ingenting — sd
hir trakigt — alltsd vi gar runt typ sd hir och sa sitter vi pa ett
stille hela tiden.

I: Ar det alltid sa att man hittar kompisar?

Robin: Ja.

Kim svarade s har:

Kim: Jagbrukar mest vara med P och typ ga runt och prata — vi brukar
sitta pa nagon bank kanske.

Det var tydligt att elevernas hanterande av bristande delaktighet och upple-
velsen av att inte ha tilltrade till aktiviteter sdg annorlunda ut dd de talade om
aktiviteter dir kamratkulturen dominerade. Naturligtvis fanns det inslag av
utsatthet och exkludering pa olika sitt men det tycktes inte som tillhorigheten
till sarskolan hade ndgon avgorande betydelse. De har tre elevernas utsagor
kring rasterna skilde sig inte pa ndgot sitt fran upplevelserna hos de tre elev-
erna fran grundskolan.
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Erkdnnande i olika kulturer

I likhet med de 6vriga delaktighetsaspekterna var ocksa erkdnnande en aspekt
dar graden av delaktighet forandrades beroende pa sammanhang och aktivitet.
Ur elevernas perspektiv sd tycktes erkinnande handla om att vara erkdnd och
accepterad pd samma villkor som andra elever i klassen, bdde av klasskamrater
och av ldrare. Sarlosningar var problematiska och gav upphov till funderingar
hos eleverna som jag uppfattade handlade om erkannande.

Eleverna gav alla tydliga uttryck for att de upplevde sig vara accepterade
av klasskamraterna. Den bilden stirktes av observationerna och intervjuer
med elever som inte liste efter sirskolans kursplan. Det som ir analytiskt
intressant ar diskrepansen mot en gangse uppfattning av bristande erkdnnan-
de av grundskoleplacerade sirskoleelever. Vanligtvis lyfts problematiken med
utanforskap som eskalerar med elevernas stigande alder. Inte sillan beskrivs
att orsaken ligger i att gapet mellan elevers intellektuella firdigheter 6kar och
acceptansen for olikheter minskar. I den har klassen tycktes barridrer for del-
aktighet inte framtrada tydligt i kamratkulturen. Ett satt att forstd det ar att
de gemensamma lektionernas tillgdngliga undervisning skapade mojligheter
till samhandling. Darigenom utvecklades erkdnnande och samhandling dven
i kamratkulturen.

Emellertid uttryckte eleverna ocksa att deras onskan om att lararna skulle
behandla dem pd samma sitt som dvriga elever i klassen och att de skulle fa
samma mojligheter till utveckling och valmojligheter, inte togs pa allvar. Fran
elevernas perspektiv handlade det om bristande erkdnnande. Har ar det ateri-
gen viktigt att understryka att erkinnandebegreppet ar ett analytiskt redskap
och att erkdnnande maéste stillas i relation till ndgot. Medan erkdnnande ur
elevernas perspektiv handlar om att bli erkidnd som en elev som alla andra tyck-
tes lararna erkdnna eleverna utifran deras tillhorighet till sdrskolan. Utgangs-
punkterna och referensramarna var diarmed olika. Den insikten hjilper oss att
forstd de olika sitten att resonera, utan att ta stillning till om nagon har mer
rdtt dn den andre.

Erkdnnandedimensionen av delaktighet synliggjorde det avstind som tyck-
tes finnas mellan 4 ena sidan hur eleverna uppfattade sig sjalva och deras for-
vantningar pd skolan och & andra sidan hur lirarna och skolan uppfattade
eleverna, deras mojligheter och hur stodet till dem skulle organiseras. Eleverna
stravade efter erkdnnande som ”vanliga” elever och att bli behandlade, fa krav
och mojligheter som 6verensstimde med de 6vriga eleverna i klassen. Nar de
upplevde att de blev uteslutna ur delar av den gemensamma undervisningen
upplevde de ocksa en exkludering som kan beskrivas som upplevelse av bris-
tande erkdnnande.

I mdnga sammanhang stills krav pa att personer med intellektuella funk-
tionsnedsattningar ska inordna sig i en “handikapproll”. For elever mottagna i
sarskolan innebir det bland annat att de forvintas av dem att de ska ha en god
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insikt i sina egna begransningar (se t.ex. Szonyi 2005). Lararnas erkdnnande
kan sigas vara konstruerat utifrdn elevernas administrativa kategorisering och
tillhorighet och erkdnnandet innebidr da ett erkdnnande som elev med utveck-
lingsstorning. Eleverna efterstriavade emellertid ett erkinnande som var vidare
an sd. Min tolkning ar att erkdnnande for eleverna framst handlade om tillgdng
till samma undervisningsarenor som den 6vriga klassen.

Personer med intellektuella funktionsnedsattningar hamnar litt i en moment
22-situation nar de hivdar sina egna formagor och tonar ned begriansningar.
Inte sillan tas ett sidant beteende som intdkt for att de just saknar formdga
till realistiska bedomningar. I skolkontexten handlar det om att de saknar for-
maga att avgora var de far bast mojlighet att tillgodogora sig undervisningen
och darigenom utvecklas bast. Men skolans uppdrag handlar om att skapa en
tillganglig undervisningssituation for alla elever. Om man havdar att eleverna
inte kan vara med pa grund av sin funktionsnedsittning sa beror det pa att
skolan inte skapat forutsittningar for eleverna i form av fysisk, kommunikativ
och symbolisk tillganglighet.

Avslutande reflektioner

Arbetet med inkluderande undervisning tycks ur flera olika avseenden ha gett
manga positiva resultat. Bland annat tycktes graden av delaktighet inom aspek-
terna samhandling, erkinnande och engagemang i kamratgruppen och kam-
ratkulturen vara hog for de tre eleverna som var mottagna i sirskolan. Aven i
undervisningssituationerna som dgde rum tillsammans med elever fran grund-
skolan och som skedde inom ramen for en storre grupp, tycktes graden av
delaktighet generellt sett vara hog. Studien ger oss inte svar pa hur balansen
mellan undervisning i stor klass och mindre grupper paverkar elevernas kun-
skapsutveckling, men kan konstatera att eleverna sjidlva upplevde att den min-
dre gruppen begransade deras mojligheter till utveckling och lirande. Bristande
tillganglighet och bristande engagemang ledde bland annat till bristande moj-
ligheter till samhandling med kamrater. Darutover upplevde eleverna lag grad
av autonomi ndr det gillde huruvida de kunde vilja vilken undervisningsgrupp
de skulle tillhora, samt lag grad av erkdnnande fran lararna, pa det sitt som
eleverna sjalva vill bli erkanda.

Om vi tar var utgdngspunkt i elevernas egna 6nskemal — och diarigenom tol-
kar autonomi strikt — finns behov av att utveckla elevernas mojligheter att ta
del av den stora gruppens undervisning. Det stiller krav pad att undervisnings-
situationen ar tillganglig for dem i alla dess olika delar.

Kapitlet har visat pd en delaktighetsproblematik som skiljer sig fran de
ovriga kapitlen. Formell tillhorighet har for elever som dr mottagna i sirskolan
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en delvis annorlunda innebord dn for flertalet elever med annan funktionsned-
sattning eller for elever som av andra skal dr i behov av sdrskilt stod. Att vara
mottagen i sirskola innebar, forutom andra mal att nd upp till, att formellt till-
hora en annan skolform. Den formella tillhorigheten till sarskolan uppfattade
eleverna begriansade deras mojligheter att fa del av undervisningen i den stora
gruppen. Detta uppfattade eleverna som en exkludering som, de menade, fér
konsekvenser for deras mojligheter till lirande.

Trots goda ambitioner att organisera undervisning och stod som har till
syfte att tona ned skillnader och skapa forutsittningar for delaktighet i skolans
olika aktiviteter, finns det anledning att uppmirksamma de barridrer som en
formell tillhorighet kan fora med sig. Aterigen dr det viktigt att uppméarksamma
hur delaktighetsaspekterna samvarierar och paverkar varandra. Formell tillho-
righet kan innebira delaktighet i ett sammanhang men bristande tillhorighet i
ett annat.

Som vi nimnt i inledningskapitlet s maste delaktighet ha en riktning och
ett sammanhang. En individ kan inte vara delaktig i sig sjalv. Delaktig ar man
i ndgot och eller med ndgon. 1 skolmiljon ser vi att det kan uppsta en konflikt
mellan olika delaktighetsmal. Ambitionen att skapa en delaktig undervisning
kan leda till att en elev far sin undervisning i en mindre grupp eller ensam
med en ldrare. Men elevens delaktighet i den aktiviteten kan leda till bristande
delaktighet i andra aktiviteter. Till exempel kan mojligheten att vara en del
av klassen och att delta i aktiviteter som erbjuds de ovriga klasskamraterna
begriansas. Hiar mdste man givetvis gora avvagningar. Men det ar viktigt att
vara medveten om konsekvenser sd att man inte bygger in en systematik som
begransar mojligheten till delaktighet i en aktivitet som ar betydelsefull och
viktig for eleven.

Tillhérighet — behov av en bredare innebérd

Vid arbetet med analysen uppmarksammades att den ursprungliga innebor-
den av tillhorighetsaspekten adr sndv. Den innefattar framst formell tillhorighet,
vilken skola eleven gar i, den klass eleven tillhér, hemkommun och sa vidare.
Under projektets gang sdg vi att det fanns tillfallen da tillhorighet ocksa kunde
ha en mer social och psykologisk dimension. Tillhorighet kom da att handla om
vilka grupper eller ssmmanhang som en individ upplever sig ha en tillhorighet
till eller vara en del av. Hir finns en nira koppling till identifikation, identitet
och sjalvbild. Upplevelsen av tillhorighet till en gemenskap eller grupp kan vara
stark dven utan samhandling. Det kan handla om att man kan vara narvaran-
de i ett socialt ssmmanhang och kinna sig delaktig utan att aktivt ha samspel
med andra eller kdnna tillhorighet till exempel en idrottsklubb genom att vara
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medlem. Aven tillgdngen till sociala medier pa nitet ppnar upp for en bredare
tolkning av begreppet.

Det ar viktigt att lyfta fram dessa olika inneborder av tillhorighet, inte minst
darfor att skolan har bade formaliserade tillhorigheter (skolformer) och orga-
nisatoriska tillhorigheter (klasstillhorighet, undervisningsgrupp), som i sin tur
paverkar reella tillhorigheter (kamratgrupper) och existentiella, det vill siga
sociala och psykologiska tillhorigheter (identifikation).

Sammanfattning av delaktighetsaspekterna

Tillhorighet:
Samtliga elever gar i en gemensam klass men 4r mottagna i grundskola respek-
tive sarskola.

Tillganglighet:

Den fysiska miljon var i stort satt tillginglig pd samma sitt for samtliga
elever. Nagon sarskild anpassning ar inte gjord och den fysiska miljon kan
naturligtvis utvecklas for att skapa anda battre forutsattningar for alla elever.
Eleverna upplevde dock att de var utestingda fran vissa lektioner i den stora
gruppen.

Graden av kommunikativ och symbolisk tillganglighet i undervisningssi-
tuationen varierade mellan olika lektionstillfallen och eleverna tycktes sjdlva
uppfatta tillganglighetens som hog. Ibland blev resonemang for abstrakta eller
uppgifter svara, och ett sitt att komma till ritta med det var att organisera
undervisningen i mindre grupper. Ndgot som eleverna inte alltid uppskattade.
Lirarnas medvetenhet om alla elevers olika behov var stor och undervisningens
uppligg och genomforande speglade i hog grad detta.

Samhandling:

Graden av samhandling var hog mellan eleverna da eleverna undervisades
gemensamt i stor klass och under raster. Graden av samhandling var lagre vid
de tillfallen eleverna undervisades i mindre grupper.

Erkdnnande:

Graden av erkdnnande frén eleverna i klassen var hog, nagot som framkom vid
samtliga elevintervjuer. Erkannandet fran lirarna var mer komplicerat eftersom
eleverna ville bli erkdnda som elever som tillhorde klassen pd samma vis som
de ovriga eleverna, medan de uppfattade att lirarnas erkdnnande var relaterat
till att de var elever som skulle behandlas annorlunda.
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Engagemang:

Elevernas engagemang varierade stort mellan olika amnen och aktiviteter. Gra-
den av engagemang speglar i hog grad intresset for amnet. Generellt tycktes gra-
den av engagemang vara hogre vid undervisning i storre grupp och framforallt
da de arbetade tillsammans med ndgon kamrat.

Autonomi:

Elevernas grad av autonomi i undervisningssituationen var i stort densamma
for alla elever. Eleverna uppgav diremot att de onskade storre inflytande over
i vilken grupp de skulle fa sin undervisning.
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Att se och forsta delaktighet
| en skolkontext

Inledning

Villkor och forutsattningar for delaktighet ser olika ut beroende pd de sam-
manhang dir eleven befinner sig. Att graden av delaktighet ar hog i en situa-
tion behover inte innebdra att delaktigheten ar lika hog i andra situationer
som intraffar under en skoldag. Det kan bero pa flera olika faktorer, daribland
vilka forutsattningar som skapats i den omgivande miljon och i vilken kultur
som situationen utspelar sig i. Med det menar jag att delaktighet kan vara god
i undervisningskulturen samtidigt som den kan vara i det narmaste obefintlig i
kamratkulturen, eller vice versa.

Det hir avsnittet handlar om hur undervisningssituationen och skolvar-
dagen kan se ut for ndgra elever med mattlig synnedsattning. Jag vill sarskilt
belysa hur villkoren for delaktighet ser ut i undervisningskulturen, det vill siga
vilka forutsattningar for delaktighet som erbjuds i olika aktiviteter i klassrum-
met. Jag kommer ocksa till viss del att beréra kamratkulturen och omsorgskul-
turen eftersom de i olika stor utstrackning férekommer parallellt med under-
visningskulturen och for att interventioner i den ena kulturen kan ge effekter
i de ovriga.

Kapitlet utgar fran observationer och intervjuer med tre elever, tva flickor
och en pojke. Eleverna gér i skolor i olika kommuner och har sin tillhorighet
i de hogre arskurserna i grundskolan respektive gymnasiet. Intervjuerna och
observationerna har genomforts pa respektive skola under vardera en dag. Att
bdde kunna observera det som sker och ta del av elevernas egna tankar och
reflektioner har varit en styrka nir jag har analyserat vilka faktorer som kan
vara delaktighetsfrimjande respektive hindrande i en larmiljo.

Med hjilp av delaktighetsaspekterna analyseras olika aktiviteter som obser-
verats och det eleverna beradttat om i intervjun. Jag vill ocksd poangtera att det
hidr dr en bild av dessa elevers delaktighet, som bygger pa det utifrdn obser-
verbara och det inifrdn upplevda erfarenheterna frén eleverna. Delaktighet dr
en social process som pdverkas i olika riktningar av kontextuella faktorer som
ar foranderliga. Delaktighet 4r med andra ord inget statiskt tillstdind utan en
process som ar mojlig att paverka. Arbetet med att analysera delaktighet bor
standigt vara aktuellt och genomsyra skolans arbete.

Dar man soker far man svar — Delaktighet i teori och praktik... Specialpedagogiska skolmyndigheten |

91



92

Fysisk tillganglighet i undervisningskulturen
I'skollagen betonas betydelsen av att skapa en likvirdig utbildning (SFS 2010:800,
1 kap.§9) som tar hiansyn till barns och elevers olika behov (SFS 2010:800,
1 kap.§4) samt att alla barn och elever utifrdn sina forutsittningar ska kunna
utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal (SFS 2010:800,
3 kap.§3).

Fysisk tillganglighet ar en viktig forutsattning for att mojliggora delaktig-
het och likvardig utbildning. Skillnaden var stor ur den aspekten mellan de tre
skolor jag besokte. I tvd skolor var den fysiska tillgangligheten bristande vid
flera av lektionerna med avseende pa hur material, liromedel och genomgéang-
ar presenterades for eleverna. Pa den tredje skolan var den fysiska tillganglig-
heten god, ett exempel pa det var att eleven i sin barbara dator hade tillging
till anpassade liromedel inom alla teoretiska @mnen. I datorn fanns inlagt de
instruktioner och arbetsuppgifter som delades ut till klassen i samband med
genomgangar, liksom prov och lixor. Lararen hade muntliga inledningar av
lektionspassen dar mal och syfte med lektionen tydliggjordes. I samband med
detta uppmuntrades till kommunikation och samarbete kring uppgifterna, vil-
ket stiarkte mojligheten till samhandling och engagemang.

Samtliga skolor hade forutsattningar att skapa fysisk tillganglighet i under-
visningskulturen men trots det erbjods inte alla elever en tillganglig undervis-
ningssituation. I de tvd klasser som karakteriserades av simre tillganglighet
holls ofta forst en gemensam genomgang och forst darefter fick eleven sitt
material. Det hinde ocksa att materialet inte var anpassat. Faktorer som dessa
minskade mojligheten till samhandling och engagemang i aktiviteterna. Orsa-
ken till elevernas bristande tillgdng till en tillganglig undervisningssituation
saknar vi fordjupad kunskap om. Men en forklaring som ofta ar giltig ar att
lirarna behover ytterligare kompetens kring hur de kan anvianda de alternativa
verktyg och anpassade laromedel som finns. Medvetenheten om deras betydelse
for elevernas mojlighet till delaktighet och for att nd kunskapskraven ar ocksa
nagot som behover utvecklas.

Lararnas ansvar och elevernas
majlighet till inflytande

Liroplanen betonar vikten av att liraren svarar for *//...att alla elever far ett
reellt inflytande pa arbetssdtt, arbetsformer och undervisningens innehdll...//”
(Lgr 2011 2.3 Elevernas ansvar och inflytande, riktlinjer s. 15) . Det har utgor
ibland en balansgdng som handlar om att starka elevens mojlighet till inflytan-
de utan att de gors medansvariga till att undervisningen ar tillgidnglig. Manga
elever har god insikt om hur de lar sig bést, hur undervisningen kan organiseras
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sd att den blir tillganglig, samt kunskap om hur alternativa verktyg och anpas-
sade liromedel fungerar. Andra elever saknar den kunskapen och vill inte eller
kan inte ta ett sidant ansvar. Aven da eleven ges mojlighet att paverka sin under-
visningssituation har larare och rektor det yttersta ansvaret for att erbjuda en
tillganglig larmiljo.

I citatet nedan ges exempel pa hur Anna gors medansvarig till att det mate-
rial hon far 4r anpassat utifrdn hennes behov:

Fragar de [lararna] mycket eller?

Ja, de typ sdger ”Ser du det hir Anna?”

Vad tycker du om det?

Jag tycker att det ar bra och sd siger de ocksd ”Du sager sjalv

o P

till om du vill att ett forstorat papper Anna, okej?” och jag bara
”Saklart jag sager till.”

Det dr naturligtvis positivt att Anna far uttrycka hur hon vill ha materialet och
att hon upplever att liraren vill lyssna till hennes asikter. Men ldraren behover
ha i dtanke att Anna kanske inte vill vara till besvir och att hon ocksd kan ha
svart att veta vad som menas med att ”se bra” i en viss situation. Annas erfa-
renhet stracker sig till det hon ser, och hon kan inte alltid bedoma om det hon
ser dr det som avses eller bara en del.

Hir foljer exempel frin en observation som askddliggor en situation da
undervisningen inte ar tillganglig och som leder till bade bristande samhand-
ling och engagemang;:

Vid en engelskalektion gar ldraren igenom veckans glosor. Dessa
finns nedskrivna i ett Worddokument och visas pa den interaktiva
tavlan. Eleverna ska skriva egna meningar dir de anvander orden.
Anna har tagit fram sin barbara dator och tittar med en bekymrad
min pa skiarmen under genomgangen, vilket visar sig bero pa att
hon inte har fitt dokumentet som lararen gar igenom. Anna har
heller inte mojlighet att se orden pa tavlan under genomgéngen
eftersom textstorleken ar for liten. Lararen gar efter genomgangen
runt i klassrummet och ser till att alla dr i gdng med sitt arbete.
Anna sitter under tiden och trycker lite forstrott pa tangentbordet,
till synes utan engagemang. Efter en stund gar lararen tillbaka till
sin dator och pa tavlan forsvinner dokumentet med glosorna. En
pojke ropar hogt ut sitt missnoje: ”Meeeen! Var dr orden, jag dr inte
klar?” »Vinta, jag ska bara skicka dem till Anna” svarar lararen
varefter pojken utbrister: "Abbh”.

Dar man soker far man svar — Delaktighet i teori och praktik... Specialpedagogiska skolmyndigheten |

93



94

Klasskamraten visar med bade kroppsprak och ljud hur irriterad han blir nir
hans arbete avbryts for att liraren ska skicka dokumentet med glosorna till
Annas dator och att orden d4 inte kunde visas samtidigt pa tavlan. Annas behov
blev genom detta en belastning for andra elever i klassen. Det kan paverka bade
ovriga elevers syn pd Anna och Annas syn pa sig sjalv, det vill siga upplevelsen
av att det dr hennes “fel” att de andra eleverna avbryts i sitt arbete. For att inte
klasskamraterna eller liraren ska uppfatta henne som besvirlig, kan det leda
till att Anna dven fortsattningsvis undviker att siga till nar hon inte ser eller
om ldraren har forbisett att ge henne anpassat material innan lektionen borjar.

Anna berittar vidare att hon far sitt material uppforstorat i A3 hiften som
hon tycker kan vara lite omstindigt eftersom papperen inte alltid sitter ihop
och det blir da svart med ordningen. Jag undrar om hon skulle vilja ha sitt
material pd ndgot annat sitt:

A: Jagvetinte riktigt for jag har liksom inte provat ndgot annat dn
forstorat, vi har ju en svenskbok och jag brukar fa alla papper
forstorat sa jag har ett helt hafte i stillet med alla papper istallet
for en bok.

For att kunna pdverka tillgangligheten i undervisningssituation behover elev-
erna ha kunskap om vad de olika alternativen innebar. Det gir inte att 6nska
sig en fordndring om man inte vet vilka alternativ som finns eller aldrig har haft
mojlighet att prova.

Jag har i observationer och intervjuer tagit del av att anpassningar inte alltid
fungerar, trots att eleven har sagt hur han eller hon vill ha det. S har sager Fanny:

I: Ar det nigot som du tycker att dom (lirarna) borde bli bittre pa?
F: N4, men de fragor alltid om det ar sd att jag ser 4 s&, dom ar alltid
dar for att se till att allt dr fixat & sd ddr. Men det dr bara det att
jag tror att var ldrare ir lite virrig eller ndgonting for hon glom-
mer jamt bort att jag ska ha forstorat sa da gar hon jamt bort 4
forstorar, dssa kommer hon alltid pa sig sjalv nar alla typ har fatt
uppgifterna eller borja ldsa eller s dir, dd kommer hon pa sig
sjalv da, att hon ska forstora sa da springer hon ivdg och gor det.

I: Okej.

F: A da sa forlorar jag ju tid, sa egentligen ska hon ju ha fixat det
innan lektionen for jag forlorar ju tid pa att, for jag behover ju
oftast mer tid pd att lisa 4n dom andra, men jag brukar ju ldsa
ratt snabbt andd men /.../ S4 nar alla 4r fardiga ska vi gd vidare
och d& har inte ens jag last fardigt liksom, for hon kom ju precis
in med dem nastan sa.
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Fanny far, som hon sjalv uttrycker det, inte samma mojlighet att tilligna
sig undervisningens innehall som 6vriga elever dd materialet eller sittet att
genomfora genomgangar pd tavlan inte dr anpassat. Detta leder dven till bris-
tande samhandling. Att ha en synnedsittning innebar att skolarbetet ofta tar
lingre tid och hiar medverkar lararen till att det tar dnnu liangre tid. Fanny
far dirmed inte likvardiga forutsittningar att nd kunskapskraven i dmnet.
Fanny berittar att skolans personal har sagt till henne att hon ska vinda sig
till sin samordnare eller till sina foraldrar om det ar sd att det ar ndgot som
inte fungerar:

Ja, om nagot inte funkar da har jag ju, sa ar det ju bestamt tillsam-
mans att, antingen sager jag det till mamma eller pappa hemma,
sd mailar dom till min samordnare eller sa siger jag direkt till min
samordnare och det brukar gé fortare di. Om det ir négot, alltsa
om det dr ndgot som inte riktigt fungerar.

Skolan har pd det hir viset lagt delar av ansvaret pd Fanny, genom att hon ska
sdga till ndr det inte fungerar i undervisningen. I intervjun framkommer att
Fanny under sin tiodriga skoltid varit med om ménga situationer som inte fung-
erat. Fanny och hennes foraldrar har pa olika sitt forsokt paverka de situatio-
ner som uppstatt och deras erfarenheter ar att det inte alltid har nagon effekt
att sdga till:

P4 hogstadiet var det ganska mycket att mamma var tvungen att
vara vildigt mycket pa rektorn for att hon liksom skulle gora det
hon skulle. For hon typ lovade en massa saker innan jag borjade
men sen sd blev det ju inte sa da (uppgivet).

Fanny berittar dven om en situation fran drskurs nio da det inte fungerade
med en ldrare. Trots att Fanny upprepade ganger sade till att hon inte kunde se
vad lararen skrev nir hon anvinde rod och gron penna pa tavlan skedde ingen
forandring. Den bristande tillgangligheten bidrog till att samhandling uteblev
eftersom Fanny inte hade mojlighet att folja med i undervisningen som 6vriga
klasskamrater. Hon blev tvungen att forlita sig pa att hon fick skriva av sina
klasskamrater for att kunna ta del av undervisningens innehall.

De hidr exemplen visar hur viktigt det ar att skolan tar ansvar for att till-
gangligora undervisningen och skapa forutsattningar for delaktighet. Eleverna
ska inte behova pdminna skolan eller lirarna om att forutsittningarna for att
kunna tillgodogora sig undervisningen och vara delaktig ska finnas i varje akti-
vitet och situation som hon stalls infor.

Fanny berittar vad den nuvarande skolan har gjort for att undvika att lik-
nande situationer uppstar:
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F: Men nu har jag ju tur hdr pa gymnasiet for alla har ju fitt en
svart penna som ar typ tjock, och hela den hir korridoren, eller
inte kanske hela men iallafall de ldrare som kommer undervisa
mig far inte ha rod eller gron penna. Sa da har de tagit bort alla
dom i hela korridoren, och sd har de fatt vanlig svart penna,
men nu har de fatt en som ar typ tjockare. /.../Ja, och den har
jag ocksa fatt sd jag har en i viaskan hela tiden ifall om det ar sa
att en larare skulle ha glomt eller, man vet ju aldrig, ifall om det
skulle vara slut pd farg eller ndgot sant ddr utan att de har vetat
om det. S4 d4 har jag alltid en sa att det inte blir sa att de tar en
annan penna, for dd ser jag ju inte.

Det framkom ocksa i intervjuerna att skolorna ibland glommer att informera
vikarier om att det gir en elev med synnedsattning i klassen. Fysisk tillganglig-
het, samhandling och engagemang i undervisningskulturen blir darmed bristande,
ndgot som i sin tur paverkar elevens forutsittningar att inhdmta och utveckla kun-
skap. Fanny siager att hon hade tur att vikarien inte skrev ndgot viktigt pa tavlan:

F: Men det var en vecka vi fick en vikarie i ett &mne som vi ska ha
har i typ tre veckor tror jag medans var riktiga larare i det amnet
ar bortrest. Och da skulle hon skriva pa tavlan men hon hade nog
inte fatt informationen om att jag ser daligt sa da skrev hon liksom
det som bara alla andra ser och som inte jag sag och d4 tankte jag
bara sa har att: Tur att det var inte var ndgot viktigt hon skrev.

Det hir citatet illustrerar en resignation till den bristande tillgiangligheten. Fanny
har tidigare erfarenheter av bristande tillgianglighet och forhaller sig till situa-
tionen genom att tanka att det 4r som det dr och att det inte dr nagon idé att
forvinta sig mer eller att ens sdga till.

Att skapa forutsattningar f6r autonomi

Eleverna upplever relativt hog grad av autonomi i bemarkelsen att de uttrycker
att de inte har nagra problem med att pa egen hand hitta och ta sig till olika
platser pa skolgarden eller i skolans byggnader. Fanny berdttar om hur skolan
underlittade detta pa foljande sitt:

F: Jagvar redan har i slutet av nian, for att ha mote och beratta for

dem hur det dr och sa. Sa jag sa att jag skulle ha en egen dator
sd att de kunde fixa det i tid och sd. Och da visade de runt mig
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sahidr pa skolan. Forst en vandring hir i korridoren for att visa
var skdp och sdnt dar finns, men da visste det inte riktigt var jag
skulle ha det. Var vara klassrum lag och sadar.

Autonomi ar inte ett okomplicerat begrepp. Att vara autonom handlar inte om
att vara oberoende av andra minniskor, i den bemirkelsen ir vi alla beroende
av andra. Som tidigare beskrivits sd handlar autonomi om att ha mojligheter,
med eller utan andras stod, till inflytande over situationer. I skolsituationer ser
vi att manga elever har begransade mojligheter att vara autonoma i relation till
en assistent eller resurs, samtidigt som vi ser att resursen ocksa kan vara forut-
sattningen for delaktighet ur andra perspektiv.

Daniel kan sagas vara autonom i undervisningssituationen i avseende att
han sjilv har kunskap om sina alternativa verktyg och avgor nir de ska anvin-
das. Nir lektionen bérjar tar han, samtidigt som Ovriga elever lagger upp pen-
na, papper och bocker pa sina platser, fram sin barbara dator och 6ppnar upp
de program och dokument som behovs. En resurs arbetar som stod i klassen
och ser till att Daniel har sitt material tillgangligt och anpassat i datorn i god
tid fore lektionerna. Genom hans forberedelser kan Daniel uppleva autonomi
i undervisningssituationen. Tillgangligheten medfor ocksa att det finns en hog
grad av engagemang och samhandling med klasskamraterna.

Under lektionstid ar resursen ett stod for alla elever. Jag fragar Daniel vem
han vinder sig till nar han behover hjalp for att 16sa uppgifter:

D: Mest brukar jag fraga lararen for det ar ju han som kan mest!?

Svaret indikerar att skolan varit tydlig med vad som ar resursens roll respektive
ldrarens ansvar.

Daniel anvander dator vid samtliga teoretiska lektioner. Han har kunskap
om hur och nir han ska anvinda de programvaror som finns for att de ska
utgora en tillgang i skolarbetet. Under sin skoltid har han haft mojlighet att
prova andra alternativa verktyg och utifrin den erfarenheten kunnat fatta
beslut om han vill ha dessa.

I: Har du ndgot fickminne eller liknande?

D: Nej, men jag hade det forut, men jag vet inte, jag tyckte inte att
det funkade sa bra (han skrattar till). For att det kandes som
om elevernas roster 6verrostade lararens sd jag horde i alla fall
inte vad som sas.

Daniel berittar att hans foraldrar har uppmuntrat honom att lara sig hantera

de alternativa verktyg som han behover for att tillgodogora sig undervisningen
i skolan.
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D: Fingersittningen borjade jag trana pa tidigt, det var faktiskt
min mamma som sa till mig att. Som i min gamla skola dir jag
inte kunde skriva utan att jag kollade pa tangenterna, dd tog det
jattelangt tid att anteckna och dd méste jag forst kolla pa tavlan
och sen skriva det genom att titta ned och dd kanske ldraren
hade hunnit skriva ndgot nytt, sd da maste jag liksom lasa allt
igen. Ja, allt tog liksom mycket langre tid och det tog ganska
lang tid att ldra sig men det har verkligen funkat.

I: Jobbade du med det hemma mest eller var det i skolan som du
ovade pa fingersattningen?

D: Det gjorde jag mest hemma.

Och kortkommandon da?

D: Dom har jag, det var min pappa som hittade dom pa nagon typ

i

sajt och det var liksom horder av kortkommandon. Men s3 kol-
lade jag igenom dom och hittade en hel del som jag tyckte var
bra, s dd skannade jag in dom och sedan dess har det funkat.

Daniel lyfter 4ven betydelsen av att kunna anvinda sig av datorn pa ett dnda-
malsenligt sdtt for att 6ka mojligheterna till samhandling i skolarbetet. Att
behirska datorn innebar att Daniel bide hinner anteckna det som skrivs pa
tavlan och tillsammans med sina klasskamrater och ldrare fora resonemang och
samtal kring undervisningens innehall.

Opvriga tva elever i studien anvinder frimst sina barbara datorer som skriv-
hjialpmedel vid langre skrivuppgifter. Av observationer och intervjuer framkom-
mer att de sillan fir mojlighet att anvinda datorn till annat, dd arbetsmaterialet
ndstan uteslutande dr uppforstorat till A3 format. Fanny reflekterar har over
fordelarna med att anvinda sin dator i fler situationer:

I: Okej, om du fick vilja, skulle du hellre vilja ha proven i datorn,
att det gick att skriva direkt i datorn eller tycker du att det ar
bra nir det ar uppforstorat till A3?

F: Datorn vore egentligen nastan bekvamare for jag skriver lang-
sammare for hand har jag markt och andra ocksa. S& datorn
skulle egentligen vara mycket mer...

I: Ga fortare sa dar?

F: Ja, det skulle kdnnas liksom enklare pa ndgot satt.
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Samhandling och engagemang
Vid observationerna har jag uppmirksammat hur graden av samhandling och
elevens engagemang paverkar varandra. Tydligast har detta framtratt nir graden
av fysisk tillganglighet varit lag. Ett exempel ar da lararen presenterat uppgifter
och anvint tavlan vid genomgéngar i klassrummet. Eleverna med synnedsattning
har inte haft samma mojlighet som sina klasskamrater att ta del av den visuella
informationen. Samhandling uteblir och far till foljd att eleverna med synned-
sattning tappar bade koncentrationen och fokus i aktiviteten. Detta uppfattats
ibland som att eleven inte dr intresserad av omradet eller amnet eller att eleven
har generella svarigheter med koncentrationen. Genom att analysera situationen
eller aktiviteten kan man uppticka andra rimliga forklaringar till elevens sitt att
reagera och agera som inte har med bristande engagemang for dmnet att gora,
utan hianger samman med omgivande faktorer.

Anna, som sitter lingst fram i klassrummet, berittar hur det kan vara nir
lararen héller genomgangar:

I: Det som ldraren skriver pd tavlan da, hur funkar det?

och kolla... efter att hon har pratat klart och sa.
I: Hur tycker du det ar att lyssna da, ar du med da?
A: Ja,jag dr med, det ar jag, for det dr faktiskt ndstan det enda
sattet for mig att veta vad som hander.

Lingre fram i intervjun aterkommer vi till hur det fungerar vid muntliga
genomgéngar. [ citatet uttrycker Anna att hon har svért att f6lja med och vi ser
att hon delvis lagger ansvaret for detta pa sig sjalv:

A: Det gar bra, vildigt mycket, men ibland sd hor jag inte sd
mycket sa da gir jag fram och fragar henne efterdt. Kan du ta
om det dar?

I: Att du inte hor beror det pd att det ar pratigt i klassen eller?

A: Na, men vet inte riktigt, (skrattar till), men pa nagot sitt sa
tanker jag pd annat da.

Vi kan i exemplen se att Anna blir exkluderad i olika moment av aktiviteten och
hennes mojligheter till delaktighet reduceras darmed kraftigt.

Vid observationen av gemensamma genomgangar i Annas klass kunde jag
iaktta att graden av tillgangligheten var 1dg. Texten som skrevs pa tavlan var for
liten for att Anna skulle ha mojlighet att ta del av informationen. Anna kunde
inte kompensera detta genom att skaffa sig information pa annat sitt. Lararen
rorde sig runt i klassrummet under tiden som hon pratade, mestadels langst ned
i klassrummet. Fonstret var oppet vid Annas plats och ljud frin lekande barn
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pd skolgdrden utanfor trangde in och ldrarens ord forsvann i sorlet. Den fysiska
tillgdngligheten hade saledes stora brister, ndgot som ocksa paverkade Annas
mojligheter till engagemang i undervisningssituationen.

Vid observationer blev det tydligt att bristande fysisk tillganglighet i under-
visningskulturen leder till att samhandling och engagemang uteblir d4 arbetet
har utgatt fran ett liromedel eller nir eleverna har fatt arbetsuppgifter pa pap-
per fran lararen som inte ar tillgangligt. Lairomedlet eller uppgifterna har inte
presenterats i ett format eller textstorlek sd att eleverna haft mojlighet till sam-
handling. Istillet for att aktivt delta i de samtal som klasskamraterna fort kring
uppgifterna sd har elevens fokus och energi lagts pd avkodning av bokstiver.

De tva elever som far sitt material uppforstorat till A3 format behover (pa
grund av for liten textstorlek) halla upp papperna nira ansiktet alternativt lag-
ga sig ned mot banken for att kunna ldsa vad som stdr. Det leder till att de delvis
blir avskdrmade frdn interaktion med ovriga klasskamrater. Att textformatet
inte ar anpassat far dven konsekvenser for Fanny nir hon ska ldsa igenom det
hon sjilv skrivit. Eftersom hon behover vara nara pappret for att kunna lasa
text skriver hon ocksé svaren i mindre textstorlek:

F: Jaghar markt att ndr jag ar ndra sa skriver jag s smatt och nar
jag dr lingre ifran s skriver jag storre. A da sa ir det s jobbigt
pd kvillarna nar man ska lasa igenom for dd bara ”Shit varfor
skrev jag sa litet for?” (Skratt)

Daniel som far sitt material i datorn har mojlighet att fora samtal med klass-
kamraterna kring materialet och tillsammans kan de titta pd skdrmen. Han
skriver dven sina anteckningar direkt i datorn. Dessa forutsittningar for sam-
handling bidrar dven till att Daniel ar engagerad i aktiviteten och erkind av
kamraterna i undervisningssituationen.

Klasskamrater och erkénnande
Den sociala situationen och forutsittningarna for samspel med klasskamra-
terna sdg olika ut for eleverna i studien. Vid observationer av raster kunde jag
se att eleverna med synnedsattning hade svart att hitta sina kamrater nar de
ovriga hade forsvunnit ut pa rast tidigare.

Foljande observationsanteckning visar vilken strategi Anna anvinde sig av
ndr hon inte hittade sin kamrat pa skolgarden:

Efter lunch gar Anna for att himta sina ytterklader och Fia pekar
mot kullen pa skolgdrden och siger: ”Jag vintar pa dig dir borta”™.
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Anna kommer ut pd skolgarden och gir at det héll Fia pekade men
ser inte Fia som sitter pd kullen och vintar. Anna stannar till och
tar upp ett papper ur fickan som hon borjar vika upprepade ganger.
Fia kommer springande och siger: ”Jag satt ju dir, varfor kom du
inte?” Anna svarar: ”Jag skulle bara fixa med pappret”. ”Okej, men
kom nu” siger Fia.

Strategin som Anna anvande sig av nar hon inte kunde se sin kamrat, det vill
sdga att std ensam och se upptagen ut och invinta att kamraten tar kontakt,
ar enligt min erfarenhet vanligt forekommande. Ibland fungerar det men det
finns ocksa en risk att det uppfattas som om eleven faktiskt ar upptagen och
inte soker kontakt. Vilket kan resultera i att eleven blir ensam och att det ses
som nagot sjalvvalt.

Iintervjun med Daniel om hans tidigare skolgdng jamforde han den sociala
situationen d& med hur den sag ut nu:

D: .../iden hir skolan har det faktiskt funkat bra med kompisar,
jag dr mycket mer inne i gruppen rent socialt sett nu dn i min
gamla skola.

Han trodde sjilv att en forklaring till fordndringen var den nuvarande skolans
kontinuerliga arbete med gruppstiarkande 6vningar:

D: Isexan och sjuan hade vi ndgot som hette EQ, det stir for emo-
tionell intelligens och det handlar ju d4 om liksom att forbattra
gruppdynamiken och sa.

Klassen har ocksa ett system dar eleverna regelbundet byter platser med var-
andra och det limnas inte utrymme for eleverna att sjilva vilja vem de ska
sitta bredvid. I mina observationer kunde jag dessutom se att lirarna aktivt
uppmuntrade till kommunikation och samarbete kring arbetsuppgifterna, ett
arbetssitt som Daniel och hans kamrater anviande sig av vid flera tillfallen.

I Annas klass byter eleverna ocksd platser med jamna mellanrum. Men inte
Anna, hon har suttit pd samma plats i klassrummet sedan arskurs ett:

A: Varje termin sitter jag just pa den platsen, sd jag har gjort det i
ettan, tvaan, trean, fyran och nu s i femman.

Hon ger foljande forklaring till det:

A: For att alla sladdar och sd behovs for att koppla in och d& maste
jag sitta ddr i hornan. (Sladdar till den tekniska utrustningen.)
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Anna berittar vidare att tidigare hade dven hon fatt nya bankkamrater, da
klassen bytt platser. Men sedan den nya flickan Fia kommit till klassen och fétt
platsen bredvid Anna har hon inte bytt bankkamrat, trots att ovriga i klassen
gjort det vid tva tillfallen under terminen:

I: Brukar du sitta vid samma person hela tiden eller?
A: N3, dom brukar flytta. Men just nu har inte Fia flytta, riktigt,
jag vet inte riktigt varfor, for de andra har bytt platser, kanske
tva ginger, fast jag vet inte.

Inte ndgon gang under dagen, varken under lektionstid eller raster, ser jag Anna
prata med ndgon i klassen eller pa skolan, forutom med hennes bankkamrat
Fia. Spontana tillfallen att mota klasskamraterna i klassrummet begrinsas av
att Anna har allt sitt material vid sin plats. Nér klasskamraterna ldnar nya
bankbocker pa skolans bibliotek sitter Anna ensam kvar i klassrummet efter-
som hon har bocker att vilja mellan i fonstret vid sin plats. Intentionen ar for-
modligen av omsorg for Anna, men, hir ser vi hur tillganglighet ur ett perspek-
tiv kan vara en hindrande faktor for delaktighet ur ett annat. I detta exempel
resulterade det i bristande samhandling. En annan foljd av dessa sarskiljande
losningar kan ocksa bli ifrdgasittande fran 6vriga elever; ”Varfor far hon och
inte vi?”, som i sin tur kan paverka Annas mojlighet till att bli erkdnd och
accepterad i kamratkulturen.

Anna berittar att det 4r en elev i klassen som tydligt visar att hon inte vill
vara hennes vin:

I: Hur ar det med klasskompisarna da?
A: Dom ar vil helt okej men det 4r en som vigrar att leka med mig,
men det bryr jag mig faktiskt inte om (skrattar till lite).
1.
I: Pavilket satt marks det att hon vigrar leka med dig?
A: Hon siger bara sa hir ”Men kan du GA!” och sé tar hon upp
handen sa har och typ sager stopp och sa vill hon d4 att jag ska ga.

Elevers samvaro i skolan innebar att de mer eller mindre frekvent héller pa
med relationsarbete med inneslutande och uteslutande. Har ser vi att Anna blir
utesluten pa ett mycket tydligt satt. Nar klassen ar pa vag till lunch observerar
jag foljande situation dir klasskamraten tydligt markerar sitt avstindstagande
med bade kroppssprik och ord:

Alla gér snabbt ut fran klassrummet, det blir lite trdngt mellan ban-

karna och Anna rakar ga in i en flicka. Flickan viander sig om och
stirrar Anna argt in i 6gonen och sidger med sammanbitna lappar:
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”Du r6r mig inte”. Anna siger inget men hon backar bakat mot
sin bank igen och vintar in att alla har gatt ut och slar folje med
lararen.

Anna undviker flickan och blir avvaktande och passiv i kontakterna med kam-
raterna. Hiandelsen kan vara en av forklaringarna till varfér Anna vid samtliga
lektioner som jag observerade vintar ut att klasskamraterna lamnat klassrum-
met innan hon sjalv gar ut. Hon kommer darfor efter och hinner inte ta del
av var de andra ska under rasten. Situationen péaverkar hennes mojligheter till
samhandling och engagemang i kamratkulturen.

Vid flera aktiviteter under skoldagen tycktes klasskamraternas grad av
erkidnnande av Anna och hennes bankkamrat Fia vara lag. Ett exempel ar fran
matsalen da bada tva sitter sig vid ett bord narmast fonstret langst ned i mat-
salen samtidigt som ldraren och resten av klassen sitter sig tillsammans vid ett
bord pa andra sidan matsalen. Nir jag frdgar Anna och Fia hur det kommer sig
att de sitter dar de sitter svarar de: ”For att det dr kul”.

En annan aktivitet dir mojligheten till samhandling uteblev pd grund av
bristande erkdnnande fran klasskamraterna var under musiklektionen:

Eleverna sitter pa stolar som ar placerade i en halvcirkel. Anna
och Fia sitter bredvid varandra i mitten av cirkeln. Liraren borjar
sjunga ”"Varmkorv boogie”, eleverna sjunger efter, och nagra lagger
armarna kring varandras axlar och borjar gunga i takt i sidled,
ovriga i klassen foljer efter och till slut sitter hela klassen och héller
om varandras axlar utom i mitten dar Fia och Anna sitter. Killarna
pa vardera sidan om dem vill inte hélla om dem vilket betyder att
alla andra gungar och hiller om varandra medan Fia och Anna
gungar i sidled sjalva med handerna i knat.

Trots att Anna i intervjun berattat om ytterligare situationer da det férekommit en
lag grad av erkdnnande och om flera tillfdllen d4 undervisningen inte har varit till-
ganglig sd svarar hon sa har pa frigan om det ar ndgot i skolan hon vill andra pa:

A: Neeej, faktiskt inte.

Elevernas tips till larare

Nar fragan stills till eleverna om de har nagot tips till lararna, svarar tva elever
att de tycker att lirarna ska arbeta for att 6ka forstaelsen hos kamraterna si att
de inte blir behandlade som “en som ser”. Det kan vara svart for en elev med
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synnedsattning att se och tolka alla de subtila signaler som pdgar i det sociala
samspelet i kamratkulturen sisom kroppsprak och blickar och missforstand
kan latt uppsta.

Genom att klasskamraterna (och lararna) far kunskap om och forstielse for
vad en synnedsittning kan innebira kan ocksa den symboliska och socio-kom-
munikativa tillgidngligheten oka genom ett forandrat forhdllningssitt. Darige-
nom ges forutsattningar for okad social delaktighet bade i kamratkulturen och
i undervisningskulturen. Man bor dock vara medveten om hur informationen
ges. Later man eleven inta en hjdlpsokande position i forhdllande till sina klass-
kamrater okar varken forutsdttningarna till samhandling i undervisningskul-
turen eller mojligheten till att bli erkidnd i kamratkulturen. Det kan snarare ge
motsatt effekt dd relationen inte blir jaimbordig.

Daniel lyfter betydelsen av att klasskamraterna far kunskap om vad synned-
sittningen kan innebara:

D: Ja, for lat oss saga att de inte hade fatt det s hade de ju behand-
lat mig som en i mdngden, alltsd en som man kan sidga hir och
dar till, men nu har ju dom fatt lite mer koll pa det.

Anna berittar att hon har gjort en bok om sig sjalv i vilken hon beskriver sin
synnedsattning samt forklarar att hon inte alltid ser sina kompisar ute pa skol-
garden och att hon vill att de ska gora henne uppmirksam pa var de ar:

A: Nej, jag ser inte s mycket, men jag har gjort en bok forut, om
mig sjdlv och da sa har jag skrivit att jag kanske inte ser dom
och da maste de hojta till och ropa ”Anna, hir borta ar jag!”.

Det eleverna tydligt ger uttryck for ar behovet av en tillganglig miljo for att de
ska kunna delta i aktiviteterna tillsammans med klasskamraterna. Nar Daniel
ger uttryck for att klasskamraterna inte ska behandla honom som en i mangden
sa handlar det om ett erkdnnande f6r den han ar.

For Fanny tycks upplevelsen av erkannande snarare handla om att tona ned
sin funktionsnedsattning och forsoka upptrada sa likt andra klasskamrater som
mojligt:

F: Jag fick vad heter det CCTV nar jag gick i typ trean eller fyran
men till en borjan ville jag inte anvinda den. For jag tyckte
att det typ bara var nagot kndpp grej som man hade. Jag blev
ganska, jag kande mig annorlunda d4, for da blev det mer verk-
ligen bevisat att jag inte var som dom andra, si d4 ville jag inte
anvinda den.
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P4 fragan om vilka rekommendationer Daniel skulle vilja ge lirare som under-
visar elever med synnedsittning svarar han att de skulle uttrycka sig pa ett sdtt
sd att alla kan ta del av all information:

D: ... kanske att lararna ocksa kan vara tydliga med hur de sager
ndgot, alltsd att de inte siger “hir och dir finns”.
I: Okej att de ar tydliga med hur de uttrycker sig.
D: Ja precis och att de forklarar — skriver mer, det ar inte alltid s&
ldtt att halla reda pa allt liksom som de siager menar jag.

Fanny onskar att lararna skulle anvinda sig mer av datorer:

F: Jag tycker att det kan vara lite mer att alla lirare jobbar mer i
datorerna tycker jag. Om man sager till exempel att i stillet for
att de skulle skriva ut en massa papper till oss sa borde de istillet
skicka via typ mailen eller ndgonting eller ligga ut pa den har
hemsidan som vi har. Sa tar man liksom och lagger upp dar dssd
har alla bara en dator framfor sig nir lektionen borjar, for det
ar liksom mer miljovanligt ocksa. For det blir enklare da for da
behover inte vi, for da behover inte lararen skriva ndgot pa tavlan
for da kan den bara visa liksom allt pa overhead eller smartboard
eller vad vi nu dn anvinder oss av pd tavlan sa hir liksom & alla
hanger med anda liksom man behover inte anteckna for det star
dar, for man har redan alla papprena 4 s dar.

Fanny ser en vinst, bdde miljomassigt och att det blir enklare for alla elever i klas-
sen och for lararen sjilv om de anvander sig mer av datorn i undervisningen. Hon
presenterar darmed en generell 16sning som tillgangliggor larmiljon for fler och som
okar mojligheten for samhandling och engagemang i undervisningssituationen.

Avslutande reflektioner

Skolinspektionen skriver i sin kvalitetsgranskning 2009:6 att ”Likvdirdiga for-
utsdtiningar att lara ska uppnds i en miljé som stirker sjalvkinslan och dar
eleven upplever delaktighet och gemenskap med andra”, de konstaterar vidare
att motivationen for studier hojs om eleven befinner sig i en bra social situation.
Nair vi har analyserat vart material utifran delaktighetsaspekterna kan vi se att
det brister inom dessa omraden och fragan ar vad det far for konskevenser for
eleverna, inte bara i dag utan ocksa i ett langre livsperspektiv? Vad hinder om
miljon inte ger forutsittningar for delaktighet och gemenskap?
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I mitt arbete pa Specialpedagogiska skolmyndigheten har jag sett att bade
larare och rektorer behover bli mer medvetna om sina mojligheter att paverka
forutsattningarna for delaktighet. Men skolan saknar méanga ganger redskap
for att lararna sjilva eller tillsammans med andra ska kunna reflektera 6ver
den egna praktiken.

Genom att ha med sig delaktighetsaspekterna nir man tittar pd olika akti-
viteter och situationer inom skolan sd har man mojlighet att padborja det for-
andringsarbete som behovs. Det ar ocksd en mojlighet att se de situationer och
aktiviteter som dr delaktighetsfrimjande och forstiarka det arbetet ytterligare
samt sprida det forhdllningssittet, arbetssittet till nya arenor.

Men delaktighetsaspekterna ar inte bara redskap for att ta reda pa hur det
ser ut. De erbjuder dven ett gemensamt sprak for samtal om varfor det ser ut
som det gor och vad man gemensamt kan gora for att forvalta, forstiarka eller
forandra forutsittningarna for delaktighet. Att kritiskt granska och organisera
sin egen/skolans praktik utifrdn delaktighetsaspekterna ger forutsattningar till
att alla elever oavsett funktionsformdga far en storre mojlighet till en likvardig
utbildning. Det dr ett sdtt for skolans rektor att pa ett konkret sitt kunna kva-
litetssdkra den lirmilj6é som skolan erbjuder, samt ge de mojligheter for lirande
som alla elever har ritt till.

Sammanfattning av delaktighetsaspekterna

Tillhorighet:
Eleverna dr inskrivna i skolan och har en tillhorighet i sin skolklass.

Tillganglighet:

Tillgiangligheten i avseende den fysiska miljon dr god for samtliga elever. Till-
gangligheten i undervisningssituationen ar mindre bra for tva av elever medan
den tredje eleven har god tillganglighet betraffande tillgang till anpassade laro-
medel, material, instruktioner, genomgéngar och sa vidare.

Samhandling:

Eftersom tillgangligheten ar lag for tva av eleverna sa resulterar det dven i att
samhandling uteblir vid flera tillfallen under lektionstid. Den tredje eleven har
hog grad av samhandling under lektionstid.

Erkannande:

Tva av eleverna beskriver att de kdnner sig erkdnda av sina klasskamrater. Den
tredje eleven berittar att det dr en elev i klassen som inte liter henne vara med,
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men att hon kdnner sig erkdnd av 6vriga elever. Vid mina observationer kunde
jag se att hon inte satt tillsammans med sina klasskamrater i matsalen, pa ras-
terna var hon pa en annan del av skolgarden och det skedde ingen interaktion
under lektionstid. Jag tolkar det som bristande erkannande.

Engagemang:

Eleverna beskriver och uppvisar en hég grad av engagemang i skolarbetet nar
undervisningen ar tillganglig. Bristande engagemang uppstod da tillganglighe-
ten i undervisningen var mindre bra.

Autonomi:

Samtliga elever dr autonoma i den bemarkelsen att de uttrycker att det inte har

ndgra problem med att sjdlva hitta till olika platser i miljon pa skolgdrden eller

i skolans byggnader. En av eleverna kan dven sigas vara autonom under lek-

tionstid eftersom det mesta vara anpassat efter hans behov och forutsattningar.
De 6vriga tva hade inte lika hog grad av autonomi eftersom anpassningarna

ménga ganger saknades.
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Avslutande reflektioner kring delaktighet
— dar man soker far man svar

Rapportens titel ”Dar man soker far man svar”, speglar bakgrunden till det
har projektets tillkomst. Skolinspektionens slutsats fran granskningsrapport av
skolsituationen for elever med funktionsnedsittning (2009) visade att skolor
i hog utstriackning soker orsakerna till skolsvarigheter hos eleverna istallet for
att se skolsvarigheter kontextuellt. En orsak till att det ofta blir sa, menar vi, ar
att redan konstruktionen av fragestillningen anger var man soker orsaken till
den uppkomna situationen. Om man till exempel fragar ”Vad ir det hos Anna
som gora att hon har svart att f4 kamrater?” sd har man s3 att sdga last fast sig
i en individuell forklaringsmodell. D4 kommer man att soka svar pa orsaken
till den uppkomna situationen hos eleven och troligen finna ett svar som visar
pd elevens brister i ndgot avseende. Ytterligare bekymmersamt ar att dven nir
ambitionen dr att se kontextuellt sd tenderar man att falla in i ett individuellt
perspektiv. Vi hoppas att vi genom detta projekt om delaktighet och genom
denna rapport kan erbjuda ett vidgat perspektiv pa elevers skolsvarigheter och
dven en tankestruktur som underlittar analyser ur ett kontextuellt perspektiv.
I detta avslutande kapitlet tar vi tillfallet i akt och lyfter fram ndgra lardo-
mar som varit sarskilt framtradande. Den forsta handlar om kunskap om hur
elevernas skolvardag ser ut och den andra om hur delaktighetsmodellen kan
anvandas som en teoretisk utgangspunkt och ett verktyg i en konkret praktik

Delaktighet ar viktig for eleverna

En slutsats som ar enkel att sl fast 4dr att delaktighet var (och ir) viktig for
eleverna. Det gallde samtliga aspekter som vi presenterat. En delaktighetsas-
pekt som framtradde sarskilt tydlig i elevernas resonemang var erkdnnande.
En lag grad av erkdnnande fran kamrater eller ldrare fick konsekvenser som
tydligt ledde till exkludering i bide undervisningskulturen och i kamratkultu-
ren. Men elevernas resonerande gick langre dn sa och erkdnnande kom dven
att far konsekvenser for deras sjalvbild. Trots det ifragasatte eleverna inte sin
rdtt att bli erkdnd.
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Det dr ingen overdrift att siga att eleverna sdg pa sina mojligheter till delak-
tighet i olika aktiviteter ur ett relationellt perspektiv. Det betydde att de sillan
uttryckte att deras funktionsnedsattning i sig utgjorde ett hinder for delaktig-
het. En del elever uttryckte i stillet att sjalva skolkontexten stillde krav som
bidrog till att det kunde vara svart att vara tillsammans med elever utan lik-
nande funktionsnedsattning som de sjalva hade. Eleverna som forde ett sidant
resonemang gick i en skola som var sirskilt organiserad for elever med liknande
funktionsnedsattning. Miljon bidrog till att de var mindre beroende av stod
fran andra och kunde utveckla sjdlvstindighet och autonomi. Flera elever som
gick i den skolan lyfta fram att de kidnde en stor trygghet i gruppen genom att
man upplevde sig accepterade av andra. De upplevde med andra ord en hog
grad av erkdnnande i gruppen.

Delaktighetsaspekterna hjilper oss att flytta fokus fran den polarisering
som litt uppstdr mellan foretridare for homogena respektive heterogena
grupper. Vi ser namligen att de elever vi mott (med olika funktionsnedsatt-
ningar och tillhoriga olika skolformer) har liknande beskrivningar av vad
som framjar respektive hindrar deras delaktighetsstrivanden tangerar var-
andra. Erkdnnande var en viktig aspekt for alla elever. Nar vi ringat in den
sd madste vi stdlla nidsta fraga hur vi skapar en miljo dir det finns bra for-
utsdttningar for att alla elever att uppleva att de blir accepterade av andra.
En grupp elever som var mottagna i sirskolan och fick sin undervisning i en
grundskoleklass uttryckte daven de att erkdnnande var en viktig aspekt av del-
aktighet. Men de upplevde inte ldg grad av erkdnnande tillsammans med den
ovriga klassen. Tvartom menade de att det var tillsammans med de kamra-
terna som de upplevde storst grad av delaktighet, bade i relation till kamrater
och deras mojlighet till larande och utveckling.

Aspekterna - delar i en sammanlankad helhet

Som vi har sett i de olika kapitlen kan ldg grad av delaktighet utgoras av
hinder i den fysiska miljon, men ocksd hinder som har sin grund i forestall-
ningar och virderingar. Som vi kunnat visa pa ar de olika aspekterna titt
sammanflitade och paverkar varandra. Poingen med den upptikten ar att
det blir tydligt hur viktigt det ar att se helheten. Alltfor ofta tenderar vi till
att vilja l6sa de problem som uppstar just i den aktivitet dar det uppstar. Ett
exempel péd det dr att forsoka dtgirda en situation didr en elev uppvisar ldg
grad av engagemang i en aktivitet genom motiverande samtal. Om man istal-
let betraktar aktiviteten som en del av en hel racka aktiviteter s kan man
ocksd upptdcka att det ldga engagemanget kan bero pa bristande erkdnnande
fran ovriga klasskamrater eller till och med frén lararen. De kanske tydligaste
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uttrycken for den samvariation som vi sett handlar om konsekvenser da gra-
den av tillgdnglighet har varit 1dg. Graden av tillgianglighet samvarierar i stort
sett alltid med de ovriga aspekterna. Detta har illustrerats med tydlighet i de
olika kapitlen. En elev som inte far tillgdng till lektionens innehall, till exem-
pel darfor att det som skrivits pad tavlan inte ir tillgidngligt, kan heller inte
bidra i den gemensamma aktiviteten. Detta paverkar i sin tur mojligheterna
till samhandling men inverkar dven pd elevens eget engagemang i aktiviteten,
bade i den aktuella aktiviteten och pa sikt. Naturligtvis inverkar det pa de
andra elevernas forestdllning om eleven. Om aktiviteten inte erbjuder mojlig-
heter for eleven att delta sa leder det till passivitet eller kanske tvartom till att
eleven istillet reagerar med frustration eller ilska. Vi har sett exempel pa hur
dessa reaktioner tolkas som individuella egenskaper och ibland ar grund for
diskussioner kring om eleven har ytterligare funktionsnedsattning. Genom att
vidga perspektivet s kan man istillet undersoka om det kan finnas situatio-
ner didr andra aspekter av delaktighet ar lagt och som dtminstone delvis kan
forklara elevens reaktion och situation. Vi har i de tidigare kapitlen visat pa
fler exempel som belyser att detta ar ett sdtt att oka forstdelsen och det sam-
mansatta monster av aspekter som utgor delaktighet.

Kulturer

Utover de sex delaktighetsaspekterna har vi ocksa presenterat tre olika kulturer.
Tillsammans utgor aspekterna och kulturerna en matris och en tankestruktur
for delaktighetstinkandet. Det kan uppfattas som en komplex teoretisk kon-
struktion. Den dr komplex, men vdra erfarenheter siger att verkligheten ar
betydligt mer komplex. Tankestrukturen fungerar som ett raster som hjalper
oss att se komplexiteten — forst dd kan vi arbeta vidare med att analysera och
konstruktivt arbeta med att stodja eleverna i deras delaktighetsstravanden. Det
ar dock viktigt att sla fast att tankestrukturen ar ett analytiskt redskap som
ocksa erbjuder en flexibilitet. Vi har utgatt frdn modellens ursprungliga forslag
till kulturer, undervisningskultur, kamratkultur och omsorgskultur. Men det
kan mycket val vara sd att det finns andra kulturer som kan fungera bittre att
anvianda. Men poangen i sammanhanget ar att uppfatta nar kulturen far bety-
delse for elevernas mojligheter till delaktighet. Olika kulturer stiller olika krav
pd individerna darfor att de har olika mal. Darmed ar det ocksa varierande for-
magor som efterfrdgas och premieras. Det betyder att det kan behévas andra
typer av stod for att skapa en tillganglig aktivitet i undervisningskulturen an i
kamratkulturen. Matrisen hjilper till att synliggora detta. Men vi far aven hjalp
att forstd situationer da stod for delaktighet i ett avseende kan verka kontrapro-
duktivt. Ett tydligt sidant exempel kan vara nir ett starkt omhindertagande
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verkar himmande for mojligheten till acceptans bland kamraterna. Stodet av
assistent kan sigas vara ett stod for elevens mojlighet till delaktighet i undervis-
ningen och samtidigt utgora ett hinder i andra sammanhang, som till exempel
i kamratrelationerna. Darfor ar det viktigt att se 6ver hur stodet dr organiserat
och hur det paverkar elevens mojlighet till delaktighet i olika aktiviteter.

Olika satt att narma sig fragorna

Elevernas engagemang kring fragor som ror deras delaktighet var stor nir vi
motte dem. Kombinationen av att genomfora elevintervjuer och observationer
var dock betydelsefull. Aven om eleverna sig pa skolsvarigheter pa ett kontex-
tuellt satt uppmirksammade vi flera situationer dd eleverna tonade ned och
normaliserade tydligt exkluderande situationer. Det kunde till exempel handla
om att eleven tonade ned de problem hon hade med att hitta kamrater ute pa
skolgdrden. Vi kunde konstatera att det fanns stora brister i anpassningen pa
skolgédrden och att eleven inte hade ndgon samhandling med nigon elev under
hela rasten. Eleven sjilv hittade strategier for att dolja de svarigheter som bris-
tande fysisk miljo innebar for kontakter med kamrater. Vi kunde identifiera ett
flertal liknande sekvenser och vill dirfor betona hur viktigt det dr att lyssna till
elevernas erfarenheter men att 4ven genom observationer ta del av aktiviteterna

for att 3 en helhetsbild.

Larande och utveckling

En viktig erfarenhet av projektet ar att vardet av att genomfora observationer
och intervjuer inte kan Overskattas. Flertalet i projektgruppen har genomfort
observationer och intervjuer. Hela processen fran ”filtarbete” till analys med
stod av delaktighetsaspekterna har synliggjort elevers delaktighet och bristande
delaktighet pa ett sdtt som gor att komplexiteten i skolvardagens olika akti-
viteter blivit begriplig. For projektgruppen sd innebar kombinationen av en
teoretisk plattform, kontinuerliga begreppsdiskussioner och egna iakttagelser
och gemensamma analyser, en 6kad kunskap och forstdelse for delaktighetens
komplexitet.

Erfarenheten av vart eget lirande i projektet gor att vi 6dmjukt vill upp-
mana skolledare att skapa mojligheter for verksamma praktiker att genomfora
observationer och dokumentera samtal i den egna praktiken. Att ”kliva ur” sin
vanliga roll och ikldda sig betraktarens kostym innebar méjligheter att iaktta
aktiviteter och det samspel som forsiggar, pa ett annorlunda sitt 4n vad som ar
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mojligt dd man sjalv dr en del av aktiviteten. Genom detta perspektivtagande
kan fokus flyttas fran orsaksforklaringar enbart utifrdn individens egenskaper
och forutsittningar till ett mer kontextuellt perspektiv nar det galler bristande

delaktighet.

Till sist

Vi hoppas att denna dokumentation ska inspirera till ett fortsatt arbete med att
starka elevers delaktighet i skolan. Kapitlen bildar en helhet men kan ocksa var
for sig anvindas for vidare pedagogiska diskussioner och reflektioner.

Dar man soker far man svar - Delaktighet i teori och praktik... Specialpedagogiska skolmyndigheten | 113



Referenser

Corsaro, W.A. (1994). Discussion, Debate and Friendship Process: Peer Discourse in U.S. and
Italian Nursery Schools. Sociology of Education, 67(1), 1-26.

Eder, D. (1985). The Cykle of Popularity: Interpersonal Relations Among Female Adolescents.
Sociology of Education, 58(3),154-165.

Gustavsson, A. (2004). Delaktighetens sprdk. Studentlitteratur, Lund.

Janson, U. (2001). Togetherness and Diversity in Preschool Play. International Journal for Early
Years Education, vol. 9.

Janson, U. (2004). Delaktighet som social process — om lekande och kamratkultur i forskola,
173-199, 1 A. Gustavsson(red). Delaktighetens sprak. Studentlitteratur, Lund.

Janson, U. (2005). Vad dr delaktighet? En diskussion av olika innebérder. Pedagogiska Institu-
tionen, Stockholms Universitet.

Janson, U. (2010). Delaktighetens villkor. Fran pagaende forskningsprojekt vid Inst. for pedagogik
och didaktik, Stockholms universitet.

Melin, E. (2009). Barns delaktighet i skolan. FoU-rapport 2009-02, Handikapp & Habilitering
Stockholms lans landsting.

Pless, M & Granlund, M. (2011) Handbok i att anvinda ICF och ICF-CY Studentlitteratur AB, Lund.

Wrethander Bliding, M. (2007). Inneslutning och uteslutning — barns relationsarbete i skolan.
Studentlitteratur.

SFS 2010:800 Skollag.

Skolinspektionen (2009). Granskningsrapport 2009:6. Skolsituationen for elever med funktions-
nedsdttning i grundskolan. Dnr: 2008:431.

Skolverket, (2011). Léiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011.
Stockholm: Skolverket.

SOU 1991:46. Handikapp, vilfard, rittvisa. Betinkande av 1989 drs Handikapputredning.

Szonyi, K. (2005). Sadrskolan som mdjlighet och begriansning — elevperspektiv pa delaktighet
och utanforskap. Doktorsavhandling fran Pedagogiska institutionen, Stockholms universitet.

Soder, M. (1989) Oberoende och autonomi. I Socialmedicinsk Tidskrift, 66 (4): 155-160.

Soderqvist Dunkers, T. (2011). Talande mdéten mellan ungdomar. Villkor for delaktighet i kamrat-
gemenskap — ungdomar med synnedsitining berdttar. Masteruppsats fran Institutionen for
pedagogik och didaktik, Stockholms universitet.

UNICEF (1989). Forenta nationernas konvention om barns rittigheter.

114 | Specialpedagogiska skolmyndigheten Dar man soker far man svar — Delaktighet i teori och praktik...






Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) arbetar fér
att barn, unga och vuxna oavsett funktionsformaga ska fa
forutsattningar att nd malen for sin utbildning. Det gor vi
genom specialpedagogiskt stdd, undervisning i specialskolor,
tillgangliga laromedel och statsbidrag. Den kompetens vi
erbjuder kompletterar kommunernas och skolornas

egna resurser.

Las mer pa var webbplats www.spsm.se.

. . \
ISBN  978-91-28-00388-9 (tryck) Specialpedagogiska <<
978-91-28-00389-6 (pdf) skol myndigheten

Best nr 00388 WWW.sSpsm.se



