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Forord

Resurscenter syn, som ar ett nationellt resurscenter inom Specialpedagogiska skol-

myndigheten, har i uppdrag att ge radd och stéd kring malgruppen barn, ungdomar
och vuxna med synnedsittning. Resurscenter syn erbjuder bland annat specialpeda-

gogisk utredning samt utbildningsinsatser for foraldrar och pedagogisk personal.

I dagens skola ar inkludering ett nyckelbegrepp som syftar till att ge alla elever
mojlighet till delaktighet bade i lirandemiljo och i skolans sociala liv. Som chef

for Resurscenter syn har jag sett det som mycket angeldget att vi nationellt kan
oka kunskapen om vilka forutsattningar som kravs for att lyckas med inklude-
ringen av elever med svar synnedsattning eller blindhet. Detta géller i synnerhet
elever som dr beroende av ett annat lasmedium, punktskrift, vilket stiller speciella
krav pa lirandemiljons utformning. Det har darfor varit positivt att inom ramen
for resurscentrets verksambhet fa stotta ett projektarbete som syftat till att belysa
faktorer som paverkar den punktskriftslisande elevens mojligheter till delaktighet i
klassrummet.

Projektgruppen representerar olika discipliner, vilket har givit mojlighet att belysa
omradet utifran ett tvirvetenskapligt perspektiv. Gruppen har bestatt av special-
pedagog Anders Ronnback, leg. psykolog Kim de Verdier och aukt. socionom
Annica Winberg, samtliga frin Resurscenter syn, samt Stephan Baraldi, filosofie
doktor i psykologi vid Psykologiska institutionen, Stockholms universitet.

Jag vill tillsammans med projektgruppens medlemmar rikta ett stort tack till de
barn, foraldrar och pedagoger som pa olika siatt har medverkat i ndgon av pro-
jektets delstudier. Ni har alla pa ett ovarderligt satt bidragit till att utveckla kun-
skapen om hur vi kan arbeta for att skapa en skolsituation som erbjuder optimala
mojligheter till delaktighet for en elev med synnedsittning.

Ett sarskilt tack riktar vi till projektgruppens handledare Kerstin Fellenius, filosofie
doktor och lektor emerita vid Specialpedagogiska institutionen, Stockholms univer-
sitet, som med sin mangariga erfarenhet, sin djupa kunskap och sitt pedagogiska
forhallningssatt varit ett viktigt stod och en stor inspirationskalla i arbetet.

Christina Nordqvist
Chef for Resurscenter syn ar 2003-2008

En revidering av rapporten genomfordes 2013 dir hansyn har tagits till
den begreppsanviandning for graderna av synnedsattning som WHO och
Socialstyrelsen antog 2010. (Socialstyrelsen 2011)
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Inledning

I Sverige undervisas sedan drygt tjugo ar tillbaka elever med synnedsattning utan
ytterligare funktionsnedsattning i sin ordinarie hemskola, tillsammans med fullt
seende klasskamrater. Ett litet antal av dessa barn och ungdomar har si nedsatt
syn att de dr punktskriftsldsare. For den enskilde liararen innebar det en utma-
ning att lyckas med uppgiften att skapa ett undervisningsklimat som praglas av
likvardighet, delaktighet och gemenskap. Det innebar att ldrarna dagligen beho-
ver hantera ett antal viktiga fragestillningar: Hur ser méjligheterna ut for den
punktskriftslasande eleven att delta i undervisningen och det sociala samspelet i
klassrummet pa jamlika villkor? Vilka begransningar medfor synnedsittning, nar
det galler att fa tillgang till den visuella information som klasskamraterna har och
hur hanterar man det? Vilken betydelse har det for den enskilda eleven att ha ett
annat lasmedium? Kan olika arbetsformer leda till inkluderande eller segregerande
processer? Hur kan man starka den punktskriftslasande elevens sjalvfortroende sa
att han eller hon kanner sig trygg och delaktig i gruppen? Trots den forhallande-
vis ldnga erfarenhet av inkluderande undervisning som vi i Sverige har idag, sa dr
svaren pa dessa fragor fortfarande inte sjalvklara.

I vart arbete pa Resurscenter syn, ett nationellt resurscenter for barn och ungdo-
mar med synnedsadttning, har vi i var yrkesutovning dagligen fatt mojlighet att ta
del av de erfarenheter av skolmiljon som elever, fordldrar och larare formedlat till
oss. Vi har ocksa forstétt att det finns ett stort behov av utokad kunskap inom
omradet. Detta har inspirerat oss att forsoka forstd mer om den komplexitet som
skolmiljon innebar for elever som har en synnedsattning och som laser punktskrift.

Begreppet inkludering i skolans miljo syftar till att ge alla elever mojlighet till
delaktighet bade i larandemilj6 och i skolans sociala liv. Begreppet, som introdu-
cerades i borjan av 1990-talet, har kommit att innebara ett forandrat synsatt dar
utgangspunkten ar att alla elever kommer till skolan med olika forutsattningar
och behov som skolan har att mota. I manga styrdokument bade pa nationell och
internationell niva anges ocksa idag att alla elever, oavsett funktionsniva skall fa
sin undervisning inom ramen for den ordinarie skolverksamheten. Men for att
kunna skapa forutsiattningar for verklig inkludering, kravs bade att kunna identi-
fiera hinder for lirande och delaktighet for elever i behov av sarskilt stod och att
kunna finna verktyg och metoder som okar mojligheten till delaktighet for alla
elever i en undervisningsgrupp.

Mainga faktorer pa olika nivaer paverkar den punktskriftslisande elevens mojlig-
heter att delta i undervisning och socialt samspel pa jamlika villkor som seende
kamrater. For att battre forsta hur olika faktorer kan paverka dessa skeenden, ar
en tvardisciplinar forskningsansats nodvandig. I detta projekt har det darfor varit
av mycket stort varde att projektgruppen, genom vara olika yrkesprofessioner,
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representerat ett pedagogiskt, ett psykologiskt och ett socialt forskningsperspektiv.
Detta har inneburit en mojlighet att studera skeenden och processer utifran olika
infallsvinklar, vilket vi upplever har varit mycket berikande.

Var forhoppning dr att erfarenheter och resultat fran detta projekt ska kunna
fungera som vigledning och stod vid fortbildning av larare och annan pedagogisk
personal som ska undervisa punktskriftslisande elever i grundskolan. Vi tror ocksa
att mycket av denna kunskap kan ha generellt intresse dven i undervisningen av
elever med andra typer funktionsnedsittningar som gar i grundskolan.

I ett kommunikativt relationellt forskningsperspektiv ar ett av grundantagandena
att allt larande sker i samspel mellan individ och omgivning. Forskning inom detta
omrdade behover darfor bedrivas saval pa individ- som grupp- och organisations-
niva (Ahlberg, 2001). Det projekt vi har genomfort utgar fran detta antagande, och
bestar av tva storre delstudier: dels en enkidtundersokning som omfattar pedagoger
som undervisar punktskriftslisande elever, dels en longitudinell fallstudie, dar en
grupp punktskriftslisande elever har studerats 6ver tid. Medan enkatstudien be-
lyser pedagogperspektivet med en bredare ansats, utgor fallstudien en fordjupning
och omfattar bade elever, foraldrar och pedagoger. Eftersom tidigare forskning pa
omrdadet har fokuserat framfor allt pa delaktighet pa raster och i fria aktiviteter for
elever med synnedsadttning, har vi valt att i stillet rikta vart intresse frimst mot de
aktiviteter som pagdar inne i klassrummet.
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Projektets syfte och fragestallningar

Syftet med detta projekt ar att fordjupa kunskapen om hur man kan skapa forut-
sattningar for att elever som ldser punktskrift ska bli inkluderade i undervisnings-
situationen och i det sociala livet i klassrummet. Malet ar att forsoka identifiera
och belysa sirskilt gynnsamma faktorer som kan 6ka dessa elevers mojligheter till
delaktighet och aktivitet i olika skolsituationer.

De overgripande fragestdllningar som belyses i projektet ar:

e Hur uppfattar larare och foraldrar att den punktskriftslisande elevens mojlighe-
ter till inkludering paverkas av:
- organisatoriska faktorer som resurser, arbetssitt, fysisk miljo och hjalpmedel?
- gruppklimatet och elevernas samspelsmonster?
- den punktskriftslisande elevens individuella férutsittningar?

e Hur uppfattar de punktskriftslisande eleverna sjilva sin situation och sina

mojligheter att vara delaktiga i undervisningssituationen och i det sociala livet i
klassrummet?
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Bakgrund

Fran integrering till inkludering — begrepp och olika synsatt

Begreppet integrering borjade ursprungligen anviandas for att beskriva foreteelsen
att barn med funktionsnedsittningar bodde hemma hos sina fordldrar och fick sin
undervisning i sin hemskola och inte i en specialskola pa annan ort (Haug, 1998).
Begreppet speglar ett demokratiskt synsatt dar malet ar att olikheter mellan man-
niskor inte betraktas som ett problem, utan som en tillgdng, som bidrar till det
gemensamma. Men tolkningen av begreppet kan ocksa innebira att det finns en
inbyggd forestillning om motsatsen, det vill sdga att individen har varit, eller ris-
kerar att bli, utanfor och avskild — segregerad. Till stor del beroende pa den kritik
som uppstod om hur ordet integrering skulle tolkas, uppkom i de engelsksprikiga
landerna i stdllet i borjan av 1990-talet begreppet inclusion, vilket kan oversattas
med det svenska ordet inkludering (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001).

Docenten och forskaren Claes Nilholm skriver i Perspektiv pd specialpedagogik
(2003) att det framsta skalet till att man ville lamna begreppet integrering, sannolikt
var att man ville férmedla nagot nytt med begreppet inkludering. Medan integration
associerades till att man ska sammanféra ndgot som redan ar uppdelat (segregerat),
kunde begreppet inkludering siagas ta sin utgangspunkt i en idé om mangfald, dar
mangfalden utgor en naturlig utgangspunkt for skolans organisering. Medan integra-
tionstanken handlade om hur ”avvikande” barn skulle kunna bli en del av befintliga
skolmiljoer, sa handlar inkludering om en forandring av hela skolmiljon, for att
anpassa denna till den mangfald som skapas av elevers olikheter.

Begrepp som ”en skola for alla” och ”inkludering” har kommit att fa stort genom-
slag och bildar i storre eller mindre utstrackning utgangspunkt for manga policy-
dokument pa bade nationell och internationell niva. Den norske forskaren Peder
Haug diskuterar begreppens normativa inneborder och hur de svarar mot verklighe-
ten i dagens svenska skola. Haugs resonemang tar sin utgangspunkt i att barn har
olika forutsattningar nar de kommer till skolan. Detta kan skolan bemota pa tva
principiellt olika sitt. A ena sidan genom ett sorts kompensatoriskt rittvisetdnkande
dar individen ska kompenseras for sina tillkortakommanden, vilket innebar utpe-
kande och ofta placering i exkluderande miljéer. A andra sidan genom demokratiskt
deltagande, dir individens rattighet att vara delaktig ar den 6verordnade principen
for hur utbildningen ska organiseras. Haug foresprakar en demokratisk deltagarstyrd
skola dar manskliga olikheter utgor en viktig forutsattning i arbetet (Haug, 1998).

Inom specialpedagogisk forskning har olika perspektiv utvecklats for att forsta var
svarigheterna kring delaktighet ligger for en person med funktionsnedsittning.
Nilholm (2003) beskriver tre inriktningar — det kompensatoriska perspektivet, det
kritiska perspektivet och dilemmaperspektivet. Det kompensatoriska perspektivet
har sin grund inom medicin och psykologi och karakteriseras av att den enskilde
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individen innehar ndgon typ av problem, genom att ha en viss bakgrund eller vissa
egenskaper som behover kompenseras pa olika satt. Utifran denna idé ar det vik-
tigt att identifiera grupper med gemensamma svarigheter, exempelvis en gemensam
funktionsnedsattning, for att forsoka finna orsaker till problemen och darmed satt
att hantera dessa.

Mycket av en motsatt hdllning finns inom det kritiska perspektivet, som bland annat
innehaller en ideologisk kritik mot en alltfor omfattande diagnostisering. Har finns
ocksd den hallning som innebar att avskaffa specialskolor och andra sirlosningar,
for att istdllet skapa “en skola for alla” med ett inkluderande synsatt. Fokus riktas pa
att anpassa miljon och forandra system liksom att acceptera individers olikhet.

Dilemmaperspektivet forhdller sig bade till den kritik som har riktats mot sarlos-
ningar och kategorisering av elever och till kravet att skolan samtidigt maste gora
nagot for de elever som inte kan tillgodogora sig den form av undervisning som
vanligen bedrivs i klassrummet. Ska elever kompenseras for sina eventuella sva-
righeter och dirmed gora ndgot annorlunda, eller ska de fullt ut delta i den van-
liga undervisningen? Den stindiga fragan for specialpedagogiken har varit och ar
fortfarande vilket som bist gynnar eleverna — att avgransa grupper av elever med
likartade svarigheter for att battre kunna anpassa undervisningen till just dessa
elevers behov, eller att undvika kategorisering och i stillet se elevernas olika forut-
sattningar som en tillgang for gruppen.

Ett internationellt klassificeringssystem

I maj 4r 2001 antog den beslutande férsamlingen i WHO (World Health Organi-
sation) en biopsykosocial klassificeringsmodell for hur funktionstillstand, funk-
tionsnedsattning och hilsa skulle kunna beskrivas: International Classification of
Functioning, Disability and Health (ICF). Malet har varit att skapa ett interna-
tionellt klassificeringssystem med ett multidimensionellt perspektiv nar det giller
orsaksfaktorer och samband mellan miljo och hilsa. Med ICF har man velat skapa
en struktur, en sorts varldssprak for alla som arbetar med halsorelaterade manskli-
ga funktioner. Tyngdpunkten ligger pa funktion och inte pa diagnos, ICF beskriver
ett dynamiskt synsitt pa funktionsnedsittning som poidngterar miljons betydelse
och lyfter fram begreppen aktivitet och delaktighet hos individen. Hur individen
fungerar i vardagliga livssituationer dr avgorande for graden av delaktighet. Men
ocksa individens eget engagemang i situationen, inte aktiviteten i sig, ar avgorande
for bedomningen av hur delaktig en individ bedoms vara (WHO, 2001).

ICF ar starkt influerad av FN:s deklaration om de manskliga rattigheterna och
bygger ocksa pa FN:s standardregler for att tillforsakra delaktighet och jaimlikhet
for manniskor med funktionsnedsittning. ICF beskriver fyra olika dimensioner:

e Kroppsfunktioner och kroppsstruktur som visar hur personen fungerar
fysiskt och mentalt.

o Aktivitet som visar hur personen utfor dagliga aktivteter.

e Delaktighet som visar personens involvering i livssituationer.

* Omgivningsfaktorer som visar vilken fysisk och social miljo samt vilka forut-
sattningar och omstiandigheter som omger personen.

Sedan ar 2004 finns ocksa en version for barn och ungdom, ICF-CY (Child and
Youth). Denna har utarbetats av en internationell arbetsgrupp och faltprovningar
har gjorts i olika linder, bland annat i Sverige. ICF:s barn och ungdomsversion tar
bland annat hansyn till att funktionsnedsittning ser olika ut hos barn och vuxna,
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att barn ar i stindig utveckling, att forsenad utveckling bor ses som en indikation
pa problem och att vara i beroendestillning ar en viktig faktor for barn och ung-
dom (www.socialstyrelsen.se).

Delaktighet - ett begrepp med flera dimensioner

Flera forskare har patalat den begreppsforvirring som rader kring flera centrala
begrepp inom funktionshinderomradet. Ett av dessa ar begreppet delaktighet. En
av dem som forsokt ge begreppet en tydligare definition 4r Martin Molin. Han me-
nar att begreppet delaktighet dels kan anviandas for att beskriva en egenskap hos
individen, dels for att beskriva en samspelsprocess. En definition av begreppet bor
alltsa inte enbart ta sin utgangspunkt i egenskaper hos individen, sa kallad intra-
personell delaktighet, utan bor ocksd inrymma det som sker mellan individen och
omgivningen, interpersonell delaktighet. En generell definition av begreppet delak-
tighet bor ocksa omfatta bade subjektiva och objektiva dimensioner (Molin, 2003).

I enlighet med ICF:s terminologi kdnnetecknas delaktighet av att en individ genom-
for en aktivitet med ett aktivt engagemang. Molin menar att for att kunna vara
delaktig kravs att individen har bade en formell och en informell tillhorighet i ett
socialt ssmmanhang. Att till exempel tillhora en klass innebar formell tillhorighet,
medan den informella tillhorigheten handlar om den subjektiva upplevelsen av att
vara accepterad i gruppen.

For att en individ ska kunna sigas vara delaktig i vidare mening, kravs ocksa
sjdalvbestdmmande och autonomi, det vill sidga att individen kan gora sjalvstindiga
val och bestimma Over sin situation. Delaktighet kan ocksa sigas innehalla ett
visst matt av utdvande av eller fordelande av mak#, aven om man inte kan siga att
delaktighet nodvandigtvis ger makt. En annan forutsittning for att delaktighet ska
uppsta dr att det pagar interaktion som innebar ett givande och tagande mellan
individen sjdlv och dennes sociala omgivning (Molin, 2003).

Forskaren Ulf Jansson definierar begreppet delaktighet utifran sex delaktighetsas-
pekter. Aspekterna delas in i tva kategorier: subjektiv delaktighet, som innefattar
delaktighetsaspekterna autonomi, engagemang och acceptans, det vill siga nagot
den aktuella personen sjalv upplever, samt objektiv delaktighet som innefattar
aspekterna sambandling, tillginglighet och tillhorighet, det vill siga yttre forhal-
landen som ska till for att delaktighetsupplevelsen ska ha verklig grund.

For att full delaktighet ska rada kravs att aspekter pa bade den subjektiva och objek-
tiva nivan ska foreligga. Det racker alltsa inte att en person uppger sig vara enga-
gerad i samhandling med andra personer. En sidan handling maste ocksa kunna
observeras av andra. Sammanfattningsvis menar Ulf Jansson att full och oinskrankt
delaktighet kan sdgas rada nir aktiviteten dels efterstravas av individen, dels ar till-
ganglig for individen och samtidigt innebar ett samspel och en samhandling som ar
engagerande for den enskilde och accepterat av medaktorerna (Jansson, 2005).

Handikappolitiska styrdokument

Ett flertal nationella och internationella politiska styrdokument reglerar bade barns
rattigheter i stort och ritten till utbildning och delaktighet i samhillslivet pa jim-
lika villkor for barn med funktionsnedsittning For utformningen av det svenska
skolvisendet, har ett antal styrdokument haft sarskilt stor betydelse.
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FN:s Barnkonvention fran 1989 slar fast att alla barn har lika viarde och att inga
barn far diskrimineras. Barn med fysisk eller psykisk funktionsnedsattning har
ratt till ett fullvardigt och anstiandigt liv som mojliggor deras aktiva deltagande

i samhillet. Barnkonventionen ger ocksa alla barn ratten till grundliggande ut-
bildning (www.unicef.se).

Ar 1993 antog FN:s generalférsamling en ny doktrin inom funktionshinderomradet,
FEN:s standardregler. Standardreglerna, som ar 22 till antalet, syftar till att garantera
alla manniskor med funktionsnedsittning delaktighet och jamlikhet. De ska ocksa
garanteras samma rattigheter och skyldigheter som andra méanniskor i samhéllet.
Om ratten till utbildning star att medlemslinderna skall erkinna principen om lika
mojligheter till utbildning pa grundskole-, gymnasie- och hogskoleniva for barn,
ungdomar och vuxna med funktionsnedsattning och att utbildningen ska vara en
integrerad del av det ordinarie undervisningsviasendet (punkt 6, FN: standardregler,
1993). Ministerradet i EU har beslutat att medlemsstaterna i EU ska arbeta enligt
FN:s standardregler (www.un.org).

Ritten till undervisning inom ramen for det ordinarie skolviasendet for elever med
funktionsnedsattning regleras i Salamancadeklarationen fran 1994. 1 Salamanca-
deklarationen (Kap 1, punkt 18) kan man ladsa: Integrerad (inclusive) underuvis-
ning dr det effektivaste sdttet att bygga upp solidaritet mellan barn med bebov av
sdrskilt stod och deras kamrater. Att sanda barn till sdrskilda skolor — eller sam-
manfora dem inom en viss skola pd varaktig basis bor vara en undantagslosning
endast i de sillsynta fall ddr barnets bebhov inte kan tillgodoses i vanlig klass.”
(www.spsm.se).

De styrdokument som giller for det svenska skolvisendet, framforallt Skollagen
(SFS 1985:1100) och Laroplanen for grundskolan (Lpo 94) genomsyras nar det gal-
ler undervisningen av barn i behov av sarskilt stod av framfor allt FN:s standard-
regler och Salamancadeklarationen.

Nar det galler ratten till information och undervisning for personer med funktions-
nedsittning kom en FN-konvention sa sent som 2006, Convention on the Rights
of Persons with Disabilities. Har behandlas bland annat ritten att kommunicera, att
uttrycka egna dsikter och att ta del av information. I artikel 24 fastslas rattigheten

att lara sig punktskrift och att genom studier na optimal akademisk och social niva.
Detta kradver av staterna att larare, pa alla undervisningsnivaer, specialutbildas for
att kunna undervisa i punktskrift. FN:s konventioner ar juridiskt bindande for de
stater som antar dem, vilket Sverige har gjort (www.un.org).

Undervisning av barn med synnedsattning forr och nu

Punktskriften introducerades i Sverige som ett lds- och skriftsprak for synskadade i
slutet av 1800-talet. Detta innebar att barn med svar synnedsittning eller blindhet
nu kunde fa undervisning i lasning och skrivning, vilket inte hade varit mojligt tidi-
gare. 1896 beslutade Sveriges riksdag om obligatorisk undervisning av blinda barn,
och den 1 september 1888 flyttade Kungliga blindinstitutet in i nybyggda lokaler

i Tomteboda i Solna. Dit kom nu barn fran hela Sverige som var blinda eller hade
mycket liten synférmaga, for att bo och gé i skolan under storre delen av sin skoltid
(Tomtebodaskolans resurscenter, TRC, 1997). Eleverna undervisades enligt samma
laroplan som eleverna i den vanliga folkskolan, men ofta gick eleverna tio eller elva

ar i skolan eftersom de ocksé fick undervisning i kompensatoriska tekniker och dven
viss yrkesutbildning. 1965 ombildades Kungliga blindinstitutet till Tomtebodaskolan.
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Eleverna vid specialskolan gick fran och med nu i en 10-arig grundskola och under-
visades efter en sarskild laroplan (Skoloverstyrelsen, 1970). I Lgr 69 star att lasa:

”Synskadade har en langsammare studietakt dn seende. Blindskrift och talboks-
ldsning sker ocksd med ldgre hastighet dn ldsning i vanlig bok. Darfor har special-
skolan ett extra grundskoledr och darfor bor ocksd specialskolan ge eleverna en
speciellt inriktad undervisning i studieteknik.” (Skoloverstyrelsen, 1970, s. 12)

Under 1950- och 60-talet borjade diskussionen om integrering och ratt till skol-
gang pa hemorten for barn med synnedsattning bli allt mer intensiv. Allt fler elever
valde ocksa att efter det attonde eller nionde skolaret sluta i specialskolan och fort-
sdtta sin skolgadng pa hemorten. For att dessa elever skulle kunna fa pedagogiskt
stod dven i sina hemskolor vixte en regional stodorganisation upp i anslutning till
Tomtebodaskolan, bestidende av konsulenter for forskolebarn med synskada och
reseldrare for skolelever med synskada. Allt fler fordldrar borjade ocksa krava moj-
lighet till skolgdng pa hemorten for sina barn, vilket ledde till att elevantalet vid
specialskolan stadigt minskade.

Efter direktiv fran davarande Skoloverstyrelsen och Utbildningsdepartementet
bérjade en resurscenterverksamhet att byggas upp parallellt med specialskolan. Ar
1986 stangdes slutligen Tomtebodaskolan eftersom elevantalet minskat avsevart
och samma ar invigdes Tomtebodaskolans resurscenter. Sedan dess undervisas i
stort sett alla elever med synnedsattning utan ytterligare funktionsnedsattningar i
grundskolan pd sin hemort. Elever med synnedsittning i kombination med fler-
funktionsnedsittning, erbjuds méjlighet att g4 i specialskola vid Ekeskolan i Ore-
bro. I anslutning till skolan finns ocksa ett resurscenter. Reselararna som tidigare
varit knutna till Tomtebodaskolan kom till en borjan att flyttas 6ver till Lansskol-
niamnden, for att senare, ar 1991, ingd i den statliga myndigheten Statens institut
for handikappfragor i skolan (SIH). Bendamningen pa yrkesgruppen kom nu att bli
konsulenter for barn respektive elever med synskada.

Ett par statliga utredningar pa skolans omrade under 1990-talet, bland andra
FUNKIS-utredningen (SOU 1998:66), kom att ytterligare betona integrations-
tanken och visionen om “en skola for alla”. Den 1 juli 2001 uppgick Tomteboda-
skolans och Ekeskolans resurscenter tillsammans med en rad andra statliga stod-
verksamheter for elever med funktionsnedsittning, i den nybildade myndigheten
Specialpedagogiska institutet (SIT). Den nya myndighetens huvudsakliga syfte var
att ge specialpedagogiskt stod till landets kommuner for att kunna ge alla elever
en likvirdig skolgang. I myndigheten ingick ocksa den regionala radgivande verk-
samheten (fore detta SITH). Sju ar senare omorganiserades det statliga specialpeda-
gogiska stodet for elever med funktionsnedsittning pa nytt. I den nya myndigheten
Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) som startade sin verksamhet den 1 juli
2008, sammanfordes verksamheten fran flera myndigheter pa skolomradet som tidi-
gare varit sjalvstandiga, bland annat Specialskolemyndigheten (SPM), Statens institut
for sarskilt utbildningsstod (SISUS) och dven Specialpedagogiska institutet (SIT).

Overgangen fran specialskola och sirskilda undervisningsgrupper till integrering
av flertalet elever med olika stodbehov i vanliga klasser, medforde en forandring
av synen pa specialpedagogik i stort. Specialpedagogikens huvudsakliga syfte blev
nu att sa langt det var mojligt kunna ge elever som behovde sarskilt stod undervis-
ning i sin ordinarie grupp eller klass, i stillet for att de skulle undervisas utanfor
det ordinarie klassrummet. Elevernas olika behov och férutsittningar skulle nu ses
som en naturlig variation och skolan hade att moéta varje individ utifran hans eller
hennes unika erfarenheter, forutsittningar och behov (Nilholm, 2003).
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Aven lirarutbildningen paverkas av den fériandrade synen pa specialpedagogikens
uppgifter och syfte. I Lararutbildningskommitténs forslag till ny lararutbildning
(SOU 1999:63) skriver man:

”Det dr, enligt Lararutbildningskommitténs overtygelse, inom den reguljira
undervisningen, som differentierings- och individualiseringsproblematiken skall
hanteras. Det dr darfor skolan som belbet bebbver specialpedagogiskt stod ibland
annat arbetslagen.” (s. 192)

Kommitténs forslag ledde ocksa till att lararutbildningen forandrades sa att kompe-
tensomradet specialpedagogik nu aterfinns pa flera nivaer i utbildningen. Syftet var
att forstarka skolans samlade specialpedagogiska kompetens. Behovet av kompetens
for larare som skulle undervisa elever med synnedsittning ansags dock inte rymmas
inom den reguljira utbildningen, eftersom antalet elever ar litet. Stat och kommun
foreslogs darfor fa ett sarskilt ansvar for att ombesorja kompetensutveckling i form
av fristdende kurser i samarbete med kunskaps- och resurscentra for elever med syn-
nedsattning. Numera har ocksa Stockholms universitet i uppdrag fran regeringen att
tillgodose behovet av pedagoger mot undervisning av namnda elevgrupp (www.esv.se).

Samhallets stod till elever med synnedsattning i skolan

Kommunens ansvar

Kommunen dir eleven med synnedsittning ar bosatt har det yttersta ansvaret for att
han eller hon far en likvirdig utbildning som fullt seende elever far. I forlingningen
blir det den lokala skolan, rektor och den enskilde klassliraren som ansvarar for att
eleven med synnedsattning far undervisning som ar anpassad till hans eller hennes
behov. Punktskriftslisande elever i grundskolan har oftast tillgang till en resurslarare
pa hel- eller deltid. I hogre klasser har eleven oftast elevassistent i kombination med
stod fran specialpedagog i skolan eller i kommunen. I skolagens kapitel 1 §2 kan
man ldsa: I utbildningen skall hansyn tas till elever i behov av sdrskilt stod” (s. 5)
och i Laroplanen for det obligatoriska skolviasendet (Lpo 94/95) fastslas att skolan
ska lata “varje elev finna sin unika egenart” och att undervisningen ska “anpassas
till varje elevs forutsdttningar och bebov” (Utbildningsdepartementet, 1998 s. 3, 4).
Lararen ska ocksa “stimulera, handleda och ge sdarskilt stod till elever som har svdrig-
heter” (s. 14) Skolorna har ett ansvar for att personalen runt eleven far nodvandig
kompetensutveckling (Skollagen 2 kap. 7§) och att skolans lokaler anpassas efter
elevens behov.

Landstingets ansvar

Landstingens syncentraler ansvarar for habilitering och rehabilitering av personer
med synnedsaittning (Halso- och sjukvardslagen, 3bf). Stodet ska ges tvarpro-
fessionellt inom medicinska, pedagogiska, psykosociala och tekniska kompe-
tensomraden. For att underlitta det dagliga livet och skolarbetet for elever med
synnedsattning ombesorjer syncentralerna att eleverna utrustas med optiska och
tekniska hjalpmedel, exempelvis olika typer av skrivhjalpmedel samt datoranpass-
ningar. Syncentralen ger ocksa utbildning till elever for att de skall kunna anvinda
sina hjdlpmedel i skolarbetet, men har inte ansvar for att utbilda elevernas larare.
Skolan kan ddremot utifran elevens behov fa hjilp med miljoanpassning av skolans
lokaler, till exempel kontrastrik fargsattning, taktil uppmarkning, belysning och
anpassning av skolgardsmiljon. Syncentralerna kan aven ge stod till eleverna att
trana orientering och forflyttning i narmiljon (www.syncentralerna.se).

Statens ansvar
Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) omfattar idag statens samlade stod

i specialpedagogiska fragor till personal i det offentliga skolviasendet och friskolor
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som star under statlig insyn. Verksamheten dr organiserad i fem geografiska re-
gioner. I varje region finns radgivare i specialpedagogiska fragor. Radgivarna har
fordjupad kunskap inom ett eller flera funktionsnedsittningsomraden. I uppdraget
ingar forutom radgivning ocksa att medverka i kompetensutveckling och att sprida
information till skolhuvudman och forildrar.

I myndigheten ingar fem regionala och tre nationella specialskolor samt fyra natio-

nella resurscenter. Resurscentren erbjuder bland annat specialpedagogiska utred-

ningar av barn och ungdomar samt fortbildning av skolpersonal och forildrar.

Resurscentren har fordjupad kompetens kring elever med:

* med synnedsittning med eller utan ytterligare funktionsnedsittning

e som dr dova eller har en horselnedsittning i kombination med
utvecklingsstorning

e med medfodd eller tidigt forvarvad dovblindhet

e med grav tal och sprakstorning.

Resurscenter syn bedriver verksamhet i Stockholm och Orebro. Resurscenter syn

i Stockholm ger i huvudsak stod till barn och ungdomar i férskolan, grund- och
gymnasieskolan. Resurscenter syn i Orebro ger i huvudsak stod till barn och
ungdomar med synnedsittning och ytterligare funktionsnedsattningar som gar i
forskolan, sar- eller traningsskolan. For elever som ldser punktskrift erbjuder Re-
surscenter syn ocksa elevkurser, dar eleverna har mojlighet att traffas, arbeta kring
olika teman och dela erfarenheter med varandra. Under elevkurserna finns ocksa
mojlighet for elevernas foraldrar att delta i fordldrautbildning.

I Specialpedagogiska skolmyndigheten ingédr en Laromedelsenhet som utvecklar,
producerar och siljer liromedel for barn och ungdomar med funktionsnedsattning.
Inom ramen for denna enhet anpassas och utvecklas laromedel for elever med syn-
nedsadttning, till en kostnad som motsvarar det ursprungliga liromedlet i svart-
skrift. I myndighetens uppdrag ingar ocksa att fordela statsbidrag till olika utbild-
ningsanordnare som folkhogskolor, hogskolor och universitet (www.spsm.se).

Barn och ungdomar med synnedsattning

Kategorier av synnedséattning

En synnedsittning har den person som pa grund av nedsatt synférméga har svart
eller helt saknar mojlighet att med hjilp av synen orientera sig eller ldsa vanlig
tryckt text, sa kallad svartskrift. Svarigheterna medfor begransningar i den dagliga
livsforingen och kraver speciella anpassningar (WHO, 2001).

I begreppet ”synnedattning” inbegrips saval personer med viss synformaga, som
helt blinda personer. Utifran graden av synnedsattning kan gruppen i sin tur enligt
WHO delas upp i kategorier (Socialstyrelsen, 2011):

En synskarpa over 0,3 men under 1.0 (full syn) betecknas lindrig synnedsattning.

Mattlig synnedsittning innebar en synskidrpa mellan 0.3 och 0.1. Om personen
anvander glasogon som korrigerar brytningsfel, avser vardet den synskarpa som
uppnas med glasogonen pa. En person med mattlig synnedsattning kan ofta lasa
vanlig tryckt text med hjilp av olika optiska forstoringshjalpmedel och genom att
titta nara.

Svar synnedsattning innebar en synskarpa mellan 0.1 och 0.05, och i denna grupp
finns bade punktskriftslidsare och ldsare av tryckt text med forstorande hjalpmedel.
Mainga personer med svar synnedsittning anviander en kombination av bada lassat-
ten, och valjer det som ar bekvamast i olika situationer.
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WHO anvinder begreppet blindhet i tre olika nivder nar synskarpan dr lagre

an 0,05. En del personer med blindhet kan ha viss synformaga, andra uppfattar
endast skillnaden mellan ljus och morker medan andra helt saknar synformaga.
Kinseln och horseln ar for en person med blindhet de viktigaste sinnena, och las-
och skrivmediet ar for de flesta punktskrift, ibland med talbok som komplement.

Alla barn med synnedsittning i dldrarna 0-19 ar registreras med foraldrarnas
medgivande i ett register vid 6gonkliniken i Lund. Ar 2000 fanns 2710 barn med
en synskdrpa motsvarande 0.3 eller darunder i barnsynskaderegistret. I aldersgrup-
pen 0-6 ar finns firre barn registrerade, beroende pa att man dnnu inte hunnit
uppticka och diagnosticera synskador hos en del av dessa barn. Det troliga ar
darfor att gruppen i sjilva verket dar nagot storre dn vad siffrorna anger. Ungefar en
femtedel av den totala gruppen ar blinda. Drygt 60% av den totala gruppen barn
med synnedsattning har en eller flera ytterligare funktionsnedsittningar i kombina-
tion med synnedsattning. Vanligast ar utvecklingsstorning, rorelsehinder och/eller
horselnedsattning (Blohmé & Tornqvist; 1997; 2000).

Orsaker till synnedsattning
Det finns en mangd olika orsaker till synnedsattning. Ett satt att dela upp synska-
dor i tva huvudkategorier, ar utifran skadans lokalisation i synsystemet.

En skada i 6gat eller den frimre delen av synsystemet bendamns okulir synskada
eller OVI (ocular visual impairment). Exempel pa sidana skador ar olika nithin-
nesjukdomar, Glaukom (gron starr) och Katarakt (gra starr) eller Retinoblastom
(tumorsjukdom i 6gat). Vid en okuldr synskada ar inflodet av synintryck paverkat,
genom till exempel nedsatt synskarpa eller paverkan pa andra synfunktioner som
synfilt, firg- eller kontrastseende. Daremot medfor en okular synskada inte visu-
ella perceptionssvarigheter eller specifika utvecklingsrelaterade svarigheter, om inte
barnet samtidigt ocksa har ndgon annan skada.

En skada i de bakre synbanorna och/eller synbarken kallas hjarnsynskada eller
CVI (cerebral visual impairment). Vid en hjarnsynskada kan inflodet vara paverkat
pa olika sitt, och visuella perceptionsstorningar forekommer sa gott som alltid, i
varierande grad. Dessutom finns ett brett spektrum av andra svarigheter som kan
forekomma hos barnet, eftersom den skada som finns ocksa kan paverka andra
ndrliggande omraden utéver synbanorna. Flerfunktionsnedsittning eller olika for-
mer av inldarningssvarigheter ar vanligt forekommande.

CVl eller hjarnsynskada ar idag den vanligast forekommande diagnosen i barn-
synskaderegistret (Blohmé & Tornqvist; 1997; 2000). CVI-gruppen har okat kraf-
tigt under de senaste 25 dren, medan frekvensen av till exempel Katarakt, Retinob-
lastom och ROP (nithinneavlossning till foljd av prematuritet) samtidigt minskat.
Om man ser dnnu langre tillbaka i tiden var infektioner, underniring och olyckor
en vanlig orsak till synnedsattning (Ek, 2000; Norrie, 1927), vilket inte forekom-
mer pa samma sitt idag. Gruppen barn och ungdomar med synnedsittning har
alltsa forandrats, och blivit mer komplex och heterogen. En forklaring till denna
forandring ar forstds att utvecklingen har gatt framat nir det giller tidig behandling
av olika 6gonsjukdomar, parallellt med 6kade mojligheter att ta hand om mycket
for tidigt fodda barn. Fler prematura barn 6verlever idag, men manga av barnen
drabbas av hjarnskador med bland annat synnedsattning som foljd (Ek, 2000).

Utvecklingsaspekter

En medfodd blindhet paverkar barnets allmanna utveckling pa flera satt.
Konsekvenserna for utvecklingen kan se olika ut beroende pa vilken diagnos
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barnet har. Som nimns ovan ar flerfunktionsnedsattning vanligt i gruppen barn
med hjirnsynskada. Prematuritet dr ocksa en riskfaktor for olika typer av utveck-
lingsavvikelser, och i gruppen prematura barn med blindhet ir till exempel andelen
barn med utvecklingsstorning, cp-skador och/eller autismspektrumstorning hog
(Ek, Fernell, Jacobson & Gillberg, 1998).

Men dven da barnet inte har en diagnos som medfor 6kad risk for specifika utveck-
lingssvarigheter, sa innebar blindhet i sig att barnets utveckling kommer att folja
ett delvis annorlunda monster dn ett normalseende barns. Avsaknaden av synin-
tryck gor att bade firdighetsutvecklingen och den socio-emotionella utvecklingen
oundvikligen tar lingre tid. Synsinnet 4r pd manga satt ett samordnande sinne,
som ger oss overblick, direkt koppling mellan foremal och begrepp och viktig
information om sociala processer pa icke-verbal niva. Att forstd omvarlden och till-
dgna sig nya kunskaper, begrepp och praktiska eller sociala fardigheter, ar darfor
en komplicerad process nir detta ska ske utifran 6vriga sinnen.

Framfor allt den tidiga sociala utvecklingen dr mycket beroende av synen, och det
lilla barnet lar sig sociala fardigheter till stor del genom imitation och visuella sig-
naler (Webster & Roe, 1998). For barnet med blindhet sker detta inte automatiskt,
utan personer i omgivningen maste aktivt visa och lara barnet vad som forvintas
och hur man ska agera i olika samspelssituationer. Det dr viktigt att uppmuntra
barnet att bli aktivt och initiativtagande, i stillet for att passivt vinta pa att nagot
ska hdnda. Hur tar jag kontakt? Hur tar jag reda pa vad som pagar runt mig? Hur
kan jag bidra i lek och samspel? Fragor som dessa ar viktiga for barnet att ldra sig
hantera (Sacks & Wolffe, 2006).

Den bristande tillgdngen till visuell information och mojligheten att kunna avlisa
visuella koder i samspel, fortsitter under hela livet att vara en begransande faktor
for en person med blindhet. Konsekvenserna av detta ar forstds viktiga att vara
medveten om och bade familjen och andra personer, till exempel larare i skolan,
behover bidra pa olika sitt for att stodja barnet i utvecklingen (Sacks & Wolffe,
2006).

Las- och skrivmedium for elever med synnedsattning

Punktskrift — en taktil skrift

Punktskrift ar en taktil skrift for personer som inte kan ldsa vanlig tryckt text.
Punktskriften benimns pa flera sprak ”braille” efter sin upphovsman Louis Braille
(1809-1852). Ett punktskriftstecken bestdr av sex upphojda punkter ordnade i tva
spalter med tre punkter i vardera, en sd kallad punktskriftscell. Storleken gor det
mojligt for fingertoppen att kdnna av hela tecknet.

Punkterna i punktskriftscellen ar numrerade fran ett till sex och kan kombineras pa
63 olika satt (figur 1). Eftersom alla bokstaver, siffror och andra symboler som finns
i vanlig skrift méste kunna avbildas, anvinds ibland tva eller flera punktskriftstecken
for att representera en enhet. Detta géller bland annat nar bokstaverna a — j foregas
av ett sa kallat siffertecken, som da ger dessa tecken betydelsen av siffror.
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Figur 1. Punktskriftscell i férstoring samt ordet “punktskrift” i naturlig storlek

Att ldsa punktskrift

Nir en text ldses med 6gonen, sker en vixelverkan mellan 6gonrorelser och pauser.
Det dr i pausen som perceptionen sker, och under fixeringen registrerar ldsaren
grupper av bokstaver. Vid taktil lasning sker perceptionen i fingrarnas rorelse over
texten. Det enskilda punktskriftstecknet har ansetts vara den storsta perceptuella
enheten och ldasaren diskriminerar formen som punkterna bildar (Nolan & Kede-
ris, 1969). Detta betyder att sarskilt nyborjaren avkodar bokstav for bokstav for
att ldsa ett ord. Senare forskning antyder att ldsaren, i stillet for formen, registre-
rar det monster som uppstar i tomrummet mellan punkterna i det enskilda tecknet
och mellan narliggande tecken (Millar, 1997).

Avkodningsférmaga och ldshastighet dr kanske de enskilda faktorer i lasprocessen
som skiljer svartskrift och punktskrift mest at. En god punktskriftslasare laser un-
gefir hilften sa snabbt som en duktig ldsare av svartskrift, bland annat beroende
pa det sarskilda lassdttet och svarigheten att fa en 6verblick over texten.

Att skriva punktskrift

Sarskilda skrivverktyg anvands vid produktion av punktskrift. Den mekaniska
punktskriftsmaskinen (i texten dven bendmnd ”Perkins” efter ett fabrikat) har sex
tangenter som var och en representerar en punkt i punktskriftscellen. Barnet maste
lara sig relationen mellan punkterna i cellen och tangenterna pa maskinen. Att
skriva med hjilp av den mekaniska punktskriftsmaskinen ar mindre flexibelt an
att skriva med penna pa papper. Att gora dndringar i texten ar till exempel mycket
besvirligt, speciellt for nyborjaren.

Vid sidan av den mekaniska skrivmaskinen har datorn blivit ett vanligt hjalpmedel
for den punktskriftslisande eleven fran arskurs 1 eller i vissa fall annu tidigare. Ut-
rustningarna kan se olika ut, men det gemensamma for dem ar att informationen

i vanlig skrift pd skarmen presenteras pa en punktskriftsskirm. Den stora fordelen
jamfort med den mekaniska punktskriftsmaskinen ar att det ar latt att dndra i
texten och sedan skriva ut en felfri utskrift (Agélii & Ronnback, 1998).

Nyborjareleven borjar med ett datortangentbord som liknar det pa den mekaniska
skrivmaskinen. Till elevens datorutrustning finns oftast dven det vanliga tangent-
bordet inkopplat. Det innebir att det finns mojligheten att skriva pa tva parallella
tangentbord samtidigt. Liraren och den punktskriftslisande eleven eller tva kam-
rater kan da producera en text eller utfora en uppgift tillsammans.

Férstorande TV-system, CCTV

For eleven som har viss synformdga och forutom punktskrift dven laser svartskrift,
finns olika typer av optiska hjilpmedel som 6kar méjligheten att komma &t van-
lig text, exempelvis starka linser och forstoringsglas. Ett forstorande TV-system,
CCTYV (Closed Circuit Television), ger eleven mojlighet att pa en TV-skarm fa
text- och bildmaterial kraftigt forstorat. Till det forstorande TV-systemet eller till
datorns skarm kan ocksa en avstandskamera kopplas in. Den gor det lattare for
eleven att folja vad som hiander i klassrummet, kanske titta nirmare pa ett ansikte
eller zooma in det som lararen skriver pa tavlan.
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Teoretiska utgangspunkter

For att kunna forsta och forklara en komplex verklighet ar det viktigt att de
empiriska forskningsresultaten tolkas utifran flera teoretiska ansatser eller nivaer.
Teoriernas syfte dr att beskriva, forklara och forsta enskilda hiandelser pa en mer
abstrakt niva. Teori kan i denna mening definieras som en grupp besliktade fore-
stallningar som tillsammans har potentialen att forklara eller forutsaga manskligt
beteende pa ett systematiserat sitt, baserat pa fakta (Teorell & Svensson, 2007).

Eftersom projektet har en tvirvetenskaplig ansats har vi har valt tre grundliggande
teoretiska perspektiv som utgangspunkt i formuleringen av projektets fragestall-
ningar och tolkningen av de bada studiernas resultat:

Det systemteoretiska perspektivet betonar vikten av att se barns utveckling och olika
uppvaxtmiljoer (hem, skola och samhalle) som en helhet, dar individen och miljon 4r
i standig utveckling och de olika sammanhangen och relationerna i barnets liv paver-
kar och paverkas av varandra i en standigt interagerande pagaende process.

Sociokulturell teori tar hiansyn till barnets fysiska och psykiska forutsattningar
men bygger i dnnu hogre grad pa att all inldrning sker i samspel med andra och att
utvecklingen paverkas av speciella omstiandigheter i barnets omgivning.

Slutligen har vi ocksa valt en utvecklingspsykologisk ansats for att belysa vikten
av barnets kanslomassiga utveckling, nar vi ska forsta hans eller hennes totala
situation. Genom att lyfta fram ndgra centrala utvecklingsteman under skoldren
lagger vi till en dimension som kan bidra i tolkningen av barnets upplevelse av och
fungerande i det storre sammanhanget. Avslutningsvis belyses dven de specifika
forutsdttningarna for barnet med funktionsnedsattning, nar det géller den kinslo-
missiga utvecklingen.

En systemteoretisk modell

Den amerikanske psykologen Urie Bronfenbrenner har utvecklat en utvecklingse-
kologisk modell, som betonar betydelsen av att se samspelet mellan individens egna
forutsattningar och den milj6 han eller hon ingar i som viktiga forutsittningar for
hela utvecklingsprocessen (Andersson, 1986).

Bronfenbrenner betraktar miljon som en hierarkisk sammansittning av struktu-
rer och han har utvecklat en teoretisk modell som beskriver de olika nivderna i
samhillet och hur de paverkar varandra. I modellens centrum befinner sig barnet
med sina medfodda biologiska egenskaper. Barnet befinner sig i olika mikrosystem
som familj, skola och kamratgrupp. Mikrosystemen interagerar hela tiden med
varandra och hur denna interaktion fungerar far betydelse bade for barnet sjilv
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och for de olika mikrosystemen. De relationer som utvecklas mellan olika miljoer
i systemet kallas i modellen fér meso-nivd. Mellan de olika miljéerna i systemet
pagar standigt en 6msesidig paverkan och ju mer kontakt det finns mellan de olika
systemen, desto storre betydelse far de for barnets utveckling.

P4 nasta niva finner vi det som Bronfenbrenner kallar exo-systemet, som beskriver
det lokalsamhille som inrymmer de olika mikrosystemen. Forutsattningarna for
hur hem och skola fungerar och samspelet dem emellan, kan se olika ut i ett litet
samhille jamfort med vad det kan gora i en storre stad. Olika typer av samhillen
kan ha olika ideologiska, ekonomiska och politiska ramverk. Politiska beslut om
hur en viss verksamhet, till exempel skolan, ska bedrivas far ju bade direkta och
indirekta konsekvenser for den verklighet som barnet befinner sig i.

Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell beskriver alltsd hur biologiska, psy-
kologiska och sociala faktorer hela tiden samspelar med varandra och i varje 6gon-
blick paverkas samspelet av resultaten av tidigare samspel. En teoretisk modell som
spanner 6ver sa manga omraden blir dock svar att tillimpa i praktiken, sin storsta
betydelse far den kanske for att ge ett sorts overgripande teoretiskt perspektiv. Den
behover dock kompletteras med ytterligare teorier som pa ett mer precist sitt kan
beskriva olika aspekter av utveckling (Broberg, Almqvist & Tjus, 2003).

Sociokulturell teori

Det sociokulturella forskningsperspektivet har sina utgangspunkter i Lev Vygot-
skijs (1896-1934) tankar om interaktionens betydelse i allt larande. Personlig ut-
veckling sker enligt Vygotskij i relationen mellan barnet och den vuxne, i synnerhet
fordldrar och larare och stravar mot den kulturella forstaelsen (begreppsvirlden).
Den kulturella forstaelsen kallar Vygotskij internalisation. For att ett barn skall
internalisera begrepp och kunskaper krivs att det undervisas och har goda rela-
tioner till vuxna som foraldrar, larare och andra forebilder. Vygotskij har ocksa
paverkat det konstruktivistiska tinkandet om larande, som betonar vikten av att
barnet sjilv, med stod av den vuxne, dr en aktiv part i skapandet av ny kunskap. I
den enskilda aktiviteten far barnet stod att ga vidare av den vuxne, som bygger en
sorts byggnadsstallning, pa engelska scaffold, som en stodjande strategi for barnets
utforskande och sokande efter ny kunskap (Saljo, 2000).

Barn med synnedsittning behover ofta mer stod och ledsagning i undervisnings-
situationen dn seende barn. Vuxna maste darfor pa ett lyhort sitt, utan att ta 6ver
alltfor mycket ansvar anpassa och tillrattaligga undervisningen sd att barnet sa
mycket som mojligt stimuleras till egna upptackter och egen problemlosning. Barn
lar sig ocksd av varandra genom att iaktta och harma hur andra barn l6ser en upp-
gift. For barn med synnedsattning uppstar i detta avseende en speciell problematik,
eftersom méanga kommunikativa signaler mellan barn dr visuella. Vuxna behéver

i detta avseende fungera som en forebild for barnet och med hjilp av spraket ge
barnet den vigledning som ar nédvandig (Webster & Roe, 1998).

Webster och Roe beskriver med utgangspunkt fran sin forskning samspelet mel-
lan barnet och den vuxne i olika larandemiljoer. Samspelet i inlarningssituationen
karaktariseras av olika grader av aktivitet och passivitet hos barnet och olika
grader ledarskap och kontroll fran den vuxnes sida. Modellen kan underlitta for
att battre forsta den komplexa situation som uppstar for barnet med synnedsatt-
ning, vars forutsittning att vara aktiv och delaktig in inlarningssituationen ofta ar
beroende av att fa mycket stod och hjilp fran den vuxnes sida. Situationen staller
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saledes krav pa den vuxne att vara lyhord for barnets behov och perspektiv for att
forsta nar barnet behover stod och niar den vuxne bor hilla sig i bakgrunden.

Forskaren Ulf Jansson (1999, 2004) skiljer mellan tva olika typer av relationer som
barnet kommer i kontakt med i forskola eller skola. Dels den vertikala relationen
som bygger pa att ett ansvars- och auktoritetsforhallande rader mellan barnet och
den vuxne, det kan handla om relationen mellan foraldrar och barn eller mellan
elev och larare. Den vertikala relationen har en dominans — beroendekaraktar, som
hianger samman med den vuxnes auktoritet. I den horisontella relationen, diremot
mots aktorer som ar relativt jamlika i makt och status. Den horisontella relationen
regleras med svaga maktmedel som 6vertalning och férhandling och 6msesidighe-
ten skapas ur ett gemensamt ansvar for den aktivitet eller uppgift som relationen
utvecklas kring. I forskola och skola moter barnet bade en vertikal omsorgskultur,
dar barnet ar foremal for personalen omsorgsansvar och en horisontell lekkultur
ddr barnet med jamnariga forhandlar sina erfarenheter av en gemensam verklighet.
Malsittningen vid inkludering av barn med olika funktionella forutsittningar ar
att barnet skall f3 erfarenheter av mer horisontella kulturer, eftersom barn med
funktionsnedsittning ofta har fler erfarenheter av vuxenstyrda omsorgskulturer dan
barn utan funktionsnedsattning.

Utvecklingspsykologisk teori

Erik Homburger Erikson (1902-1994) ar ett av de ledande namnen inom psy-
koanalytiskt orienterad utvecklingspsykologi. Erikson talade om utveckling som
nagot som omfattar hela livet, och beskrev dtta tydliga utvecklingsfaser, dir man
kan uppna en overviagande god eller bristande utveckling i varje fas. Varje sta-
dium kdnnetecknas av en specifik utvecklingskris eller konflikt, och hur individen
hanterar dessa konflikter blir avgorande for den fortsatta personliga utvecklingen.
For att ha goda forutsittningar att ta sig an nya utvecklingsteman, méaste forega-
ende kriser vara losta pa ett tillrackligt bra satt. Losningen av konflikten beror pa
samspelet mellan den enskilde individens resurser och yttre faktorer i familjen och
samhillet (Homburger Erikson, 1963).

Barnet dgnar sina tidiga ar upp till sexdrsdldern 4t att bygga upp viktiga grundste-
nar i utvecklingen, som grundliaggande tillit, autonomi och initiativférmaga. Under
de ar barnet gar i skolan infaller sedan enligt Erikson tva tydliga utvecklingsfaser.
Under vad som betecknas de tidiga skolaren, det vill siga nar barnet ar mellan 6-12
ar, ar kompetens ett centralt tema i utvecklingen och den grundliggande utveck-
lingskonflikten handlar om aktivitet kontra underldgsenhet. Barn maste under denna
period fa kdnna att det de gor duger och att de klarar av att sjalva soka och tilligna
sig kunskap och att vara tillsammans med andra. En negativ utveckling i denna fas
innebar att barnet grundlagger en kinsla av underlagsenhet. Barnet tvivlar pa sin
egen formaga och tror inte att han eller hon klarar saker sjalvstindigt. Konsekvensen
kan bli en lag sjalvkdnsla och upplevelse av att inte duga som den man ar.

Under den senare delen av skoltiden och borjan till vuxenlivet, dd ungdomen 4r
mellan 13-20 ar infaller nista utvecklingsfas. Erikson menade att sokandet efter
en identitet 4r ett grundliggande minskligt behov, och under ungdomsaren ar
utvecklingstemat och konflikten just identitet kontra identitetsforvirring. Utan

en tidigare positiv krislosning ar det svart att bygga upp en stabil identitet under
tondren. Tondringens krislosning paverkar ocksa hur han eller hon som vuxen
kommer att vara rustad att hantera andra kriser. Enligt Erikson bestdr identiteten
huvudsakligen av tre delaspekter: biologisk identitet, som innefattar sidant som
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kon, utseende och kroppsuppfattning, psykologisk identitet, som inrymmer vara
unika kanslor, intressen och behov samt social identitet, dar det handlar om hur
miljon ger mojlighet till skilda uttryckssitt for identiteten.

Utvecklingen av dessa tre delar av identiteten sker till en borjan hos det lilla bar-
net, som pa ett okritiskt sitt tar in den bild av sig sjalv som foraldrar och andra i
omgivningen formedlar. Nar barnet blir dldre sker identitetsutvecklingen alltmer
genom barnets identifikation med andra. Erikson menar att nyckeln till en positiv
16sning av denna utvecklingskris gar via samspelet med andra, bade jamnariga
och vuxna i omgivningen. En optimal identitetsutveckling innebér att man hittar
sociala roller och grupper som passar vil ihop med de egna biologiska och psyko-
logiska forutsittningarna. En negativ losning kan daremot medféra en oklar iden-
titetsutveckling eller en negativ identitet, dir man bygger upp identiteten utifran
ett slags motsatsforhallande, till exempel genom att strava efter att bli olik det som
forvantas av en (Homburger Erikson, 1963).

Kanslomassig utveckling hos barn och ungdomar
med funktionsnedsattning

I barnpsykiatern Berit Lagerheims bok A#t utvecklas med handikapp (1988), som
bygger pa hennes kliniska erfarenhet och forskning, diskuteras tinkbara komplika-
tioner i den kdnslomassiga utvecklingen for barn med olika typer av funktionsned-
sattningar. For ett barn med blindhet innebar till exempel bristen pa 6gonkontakt

i den tidiga utvecklingen att det blir svarare att bygga upp inre bilder av familjen
och omgivningen och basal trygghet och tillit — alltsa det som Erikson (1963) och
andra utvecklingspsykologer menar ar grunden i den kdanslomassiga utvecklingen.
Darfor dr det extra viktigt att man fran borjan starker anknytningen genom andra
sinnen.

En tinkbar komplikation senare i utvecklingen for barn med funktionsnedsatt-
ningar ar frigorelseprocessen och utvecklingen mot sjalvstandighet. Manga barn
med funktionsnedsittningar stannar kvar langre i ett beroendeférhallande till
omgivningen, vilket paverkar identiteten pa olika sitt. Barnet med blindhet har
under sina forsta dr pA manga sitt ett storre behov av niarhet dn det fullt seende
barnet. Vad som sker i omvirlden ar svart att fi grepp om nar man inte har synen
till hjalp, den lilla varlden och den nira en-till-en-relationen ar till en borjan fullt
tillrackligt. Sa smaningom behéver man dock uppmuntra barnet att vaga sig ut for
att utforska omgivningen och lagga grunden till att bli en sjalvstindig individ, som
vagar vara aktiv och tar initiativ. Samspelet med omgivningen ar i denna process
av avgorande betydelse, eftersom det galler att stimulera barnets forsok till frigorel-
se och ocksa vaga slippa barnet ifrdn sig. Impulsen att skydda — och 6verbeskydda
— barnet med funktionsnedsittning fran faror i omgivningen kan vara stark, och
kan himma barnet i sjalvstindighetsutvecklingen (Lagerheim, 1988).

Under de tidiga skoldren behover barnet, som beskrivits ovan, bygga upp sin kins-
la av att vara duglig och kompetent. Barn jamfor sig med varandra, mater sig och
tavlar. Kraven — bade kognitiva och sociala — ar plotsligt hogre i skolan an under
smabarnsaren och forskoletiden. Lagerheim poingterar att for ett barn med funk-
tionsnedsattning kan skolstarten innebira en ganska dramatisk férandring, som
tar mycket kraft och energi i ansprak. Under lagstadietiden ar det ocksa vanligt att
barnet med funktionsnedsittning borjar upptacka kianslan av att vara annorlunda.
Detta hianger ocksa ihop med den kognitiva utvecklingen och att barnet nu kan se
pa sig sjalv som en del i ett storre sammanhang pa ett nytt satt.
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Skolstarten ar kanske den forsta tydliga brytningspunkten da barnet kan reagera
och fundera mycket kring sin funktionsnedsattning. Niodrsaldern ar en annan
period, ndr médnga existentiella fragor ar aktuella for alla barn, och da barnet med
funktionsnedsittning ofta funderar extra mycket over sig sjdlv. Lagerheim menar,
efter att ha studerat fenomenet, att fyra av fem barn med funktionsnedsattning
eller kronisk sjukdom har nagon typ av kris under skoltiden som reaktion pa sitt
annorlundaskap. Vanligast infaller krisen ndgon gang mellan 8-10-ars alder, varfor
begreppet niodrskris vanligen anvands for att beskriva reaktionen hos dessa barn
(Lagerheim, 1983). Nasta tydliga fas ar intradet i tonaren, da identitetsutveckling-
en dr det stora utvecklingstemat, och da en ny kris kan infinna sig. Frigorelse ar
ater centralt i tondrstiden, och kdnslan av att i manga situationer vara beroende av
andra kan vara mycket konfliktfylld for ungdomen. Under skoldren ar det saledes
mycket viktigt for omgivningen att vara medveten om de utvecklingsteman som ar
centrala for barnet, och vilka specifika svarigheter som kan uppkomma for barnet
med funktionsnedsattning (Lagerheim, 1988).
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Tidigare studier

Vi har valt att lyfta fram nagra exempel pa aktuella svenska studier som beror

dels inkludering av elever med funktionsnedsittning i allmédnhet, dels inkludering
av elever med svar synnedsattning eller blindhet. De studier som beskrivs har det
gemensamma syftet att huvudsakligen belysa elevernas mojlighet till delaktighet i
klassrummet. Studier som fokuserar pa fria aktiviteter bedoms falla utanfor syftet
for studien, varfor sidan forskning inte lyfts fram har. Genomgangen har begrin-
sats till enbart svenska studier, eftersom skolsystem och 6vriga forhillanden rérande
elever med funktionsnedsittningar skiljer sig mycket at mellan olika linder.

Skolans larandemiljo for elever med svar synnedsattning
eller blindhet

Larandemiljon i skolan for elever med svar synnedsattning eller blindhet som laser
punktskrift, belyses i ndgra svenska studier. I en kvalitativ studie med utgangspunkt
fran videoobservationer av lirandemiljoerna for fyra elever med blindhet i mellan-
stadiealdrarna, pavisas nagra omrdden av sarskild betydelse for mojligheten att bli
delaktig i gruppgemenskapen (Soderberg, 1999). Resultaten visar att valet av arbets-
sdtt i hog grad paverkar mojligheterna att inkludera eleven med synnedsittning. En
miljo dar ett aktivt kunskapssokande stimuleras och elevens nyfikenhet tillvaratas
tycks i sarskild utstrickning gynna eleven. Soderberg papekar att det kravs stort
engagemang fran personalen, rimligt stora elevgrupper och en vil genomtiankt och
strukturerad pedagogik. Bemotandet av eleven dr en annan faktor som noteras. Det
finns en tydlig koppling mellan bemétande och mojligheter att utveckla en realistisk

sjilvbild.

Individuella elevegenskaper som initiativformaga och drivkraft ar enligt Soderberg
av sarskilt varde for att bli en del av gemenskapen. Egenskaperna ar naturligtvis
starkt knutna till personen men kan ocksd uppmuntras och stimuleras av omgiv-
ningen. Slutligen pekar Soderberg pa lararegenskaper som dr av positiv betydelse.
Det ar angelaget att lararen kdnner trygghet i sin roll och att denna baseras pa
tydlighet vad giller ansvarsférdelningen kollegor emellan. Lirarens engagemang
for eleven och dess behov ar ocksé av vikt for en positiv inkludering i larandemil-
jon (Soderberg, 1999).

Att en pedagog som undervisar en elev med svar synnedsittning eller blindhet be-
hover specifik kunskap inom omradet, poangteras i en studie som belyser den yngre
punktskriftslisande elevens lirandemiljo (Ronnback, 2003). Studien bygger pa en-
katmaterial fran lirare som undervisade en punktskriftslasande elev i skolar tva, en
lisobservation med alla elever i arskullen samt kvalitativa data i form av djupinter-
vjuer med fyra strategiskt utvalda arbetslag ur den totala gruppen. Studien visade att
personaltillgidngen kring den punktskriftslisande eleven var god, en extra lararresurs
fanns i larandemiljon. Utbildningsbakgrunden hos resurslirarna varierade, hilften
var grundskollarare, hilften forskolldrare eller fritidspedagoger.
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De tva senare larargrupperna 6nskade mer fortbildning kring det metodiska upplag-
get av punktskriftsundervisningen.

Studien visade dven att resurslararen fick ta huvudansvaret bade for planering och
utforande av elevens lds- och skrivundervisning, en undervisning som till viss del
skedde enskilt utanfor klassrummet. Huvuddelen av eleverna i undersokningsgrup-
pen ldste text i punktskrift med lag lashastighet, vilket enligt forfattaren ar en fak-
tor som forsvarar mojligheterna for dessa elever att bli delaktiga i undervisningen.
For flera elever som dven laste vanlig tryckt text, var motivationen for punktskrift
lag, och for denna elevgrupp kravs en vil strukturerad las- och skrivundervisning.
Den punktskriftsldsande eleven bedomdes av lararna i studien fa en passiv roll
under lds- och skrivmoment. Daremot 6kade aktiviteten hos eleven i en liten under-
visningsgrupp som leddes av en larare (Ronnbick, 2003).

Kunskap och kompetens, delaktighet och oberoende dr ndgra av de aspekter som
framkommer i en studie dar punktskriftslisande ungdomar far reflektera kring
fenomenet punktskrift i en seende omgivning. Johansson (2007) har djupintervjuat
sju punktskriftslisande ungdomar och svaren aterges i sa kallade livsvarldsberattel-
ser. Ndr ungdomarna blickar tillbaka pa sin skoltid sd framhaller ett flertal av dem
fordelarna med en lararledd undervisning och strukturerade arbetsuppgifter, som
sarskilt gynnsam for mojligheterna att kanna delaktighet i undervisningen. Men
ungdomarna uttrycker dven att ett friare arbetssatt med egen informationssokning
kan vara vardefull, forutsatt att informationen ar tillganglig och att de tekniska
hjalpmedlen fungerar.

Flera ungdomar minns att seende klasskamrater ibland uttryckte sitt missnoje nir
punktskriftsldsaren laste for langsamt, och hoglasning dar nagot som flera av de inter-
vjuade fortfarande undviker. Nistan alla ungdomar i studien upplevde generellt lira-
res krav och forvantningar, sarskilt pa hogstadiet, som for laga. Johansson menar att
man som ldrare behover kunskap om funktionsnedsittningens konsekvenser for att
kunna stalla ratt krav och gora en rittvis bedomning av elevens prestation.

Datorn som pedagogiskt hjalpmedel ger inte bara mojligheter att utveckla elevens
las- och skrivutveckling utan kan ocksa bidra till ett 6kat socialt samspel mellan
den punktskriftslasande eleven och de seende klasskamraterna. Detta dr nagra av
resultaten fran ett nationellt datorprojekt dir datorns inverkan pa lirandemiljon
for 17 punktskriftslasande elever i arskurs 1-4 studerades (Fellenius, 1999). Ma-
joriteten av lararna i undersokningen menade att datorn hade paverkat kamrat-
kontakterna positivt. Graden av samarbete kunde ha flera orsaker och kunde till
exempel bero pa elevens allmidnna sociala kompetens, elevens kunskapsniva, den
fysiska miljons utformning eller lirarens arbetssitt. Studien visade att det beho-
ver upprattas en fortbildningsplan for elev, larare och forildrar sd att datorn kan
hanteras ur ett tekniskt men framforallt ur ett pedagogiskt perspektiv. Ansvaret for
detta stod maste vara tydligt uttalat och identifierat.

Delaktighet i skolsituationen for elever med funktionsnedsattning

Barn och ungdomars upplevelse av delaktighet och sin livssituation har i ett
forskningsprojekt, bestaende av flera delstudier, studerats for en grupp av cirka
700 elever med funktionsnedsittning (Granlund, Almqvist, Eriksson, Luttropp
& Bjorck-Akesson, 2003). Barnens och ungdomarnas upplevelser har jamforts
med vad deras larare, foraldrar och specialpedagogiska radgivare anser om deras
delaktighet. Begreppet delaktighet definieras i projektet utifran tre dimensioner;
kansla/upplevelse, aktivitet/agerande samt forutsittningar/omvarld.
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Dimensionerna gar i varandra i delbegrepp som sjilvkansla, gemenskap, medver-
kan, kommunikation/att f3 information, sjalvbestimmande, villkor for medver-
kan samt forutsiattningar i miljon.

I en av delstudierna var syftet att studera delaktighet i skolans aktiviteter (Eriks-
son, 2006). Fokus lag pa individfaktorer och faktorer i miljon nara relaterade till
delaktighet. Resultaten bygger dels pa en enkitstudie dar information samlats in
fran elever, larare, foraldrar och specialpedagogiska radgivare, dels en observa-
tionsstudie dar delaktighet studerades i olika typer av skolaktiviteter under en hel
skoldag. Efter skoldagens slut intervjuades barnen om hur de sag pa sin skoldag
samt pa vanskap och autonomi.

Resultatet visar att barn och ungdomar med funktionsnedsittning ofta har en
lagre delaktighet i skolaktiviteter 4n sina klasskamrater. Delaktigheten verkar
enligt denna studie vara mer kopplad till elevens autonomi och samspel med kam-
rater och larare dn vad den har till typ av funktionsnedsattning och till skolans
generella miljo. Enligt resultatet verkar eleven med funktionsnedsattning ha lagre
grad av delaktighet i vissa av skolans aktiviteter som matematik, praktiska amnen
och orienteringsamnen. Det dr dven viktigt att vara observant pa hur stodet kring
eleven utformas. Att ofta fa ett ndra stod av ldrare och assistent kan ha en negativ
effekt pa delaktigheten i gruppen, medan att ha ett stort socialt niatverk har en
positiv inverkan.

Ett elevperspektiv pa inkludering

Forhallanden som elever sjdlva lyfter fram som viktiga for en inkluderande skola, ar
desamma som manga anser ar betydelsefulla for en allmént bra skola. Det visar re-
sultatet fran en studie dar elever, med och utan funktionsnedsittning, har intervjuats
i grupp om synen pa delaktighet och jamlikhet i skolans virld (Géransson, 2008).

Undersokningsgruppen bestod av 34 elever i grundskolans senare dr. Eleverna
intervjuades i mindre fokusgrupper om fem till atta elever i varje. Enligt dessa
elever ar grundforutsattningen for att man ska trivas att det finns en god stimning
pa skolan mellan elever sinsemellan och mellan elever och skolans personal. For att
utveckla samspel, relationer och gemenskap pekar eleverna pa nagra faktorer av
sdarskild betydelse, bland annat behover det finnas ett aktivt och tillgdngligt psyko-
socialt stod samt att de vuxna adr synliga i skolan, i korridorer och uppehallsrum.
Skolarbetet ska varvas med aktiviteter av mer social karaktir och det ska finnas
olika aktiviteter att gora pa rasten. For att 6ka samspel och delaktighet mellan
elever under lektionsbunden tid pekar eleverna pa att grupparbeten bor organiseras
bade inom klassen men ocksd med andra klasser. Detta for att eleverna ska ha moj-
lighet att lira kdnna elever de annars inte traffar och att aktiviteterna ar planerade
sa att alla kan delta pa lika villkor.

Goransson (2008) pekar ocksa pa ett flertal dilemman som framtrader i diskus-
sionerna i elevgrupperna. A ena sidan finns behovet av extra vuxenstdd i undervis-
ningen, 4 andra sidan kan den vuxne utgora ett hinder i kontakten med kamrater-
na. Kinslan av trygghet i en mindre undervisningsgrupp med elever med likartade
funktionsnedsattningar vags mot onskan att vara som alla andra och tillhora en
storre kollektiv gemenskap. Ett annat dilemma ar att skolans verksamhet priglas
av 4 ena sidan styrdokument med nationella mal som alla elever skall uppna och
utvirderas efter, 4 andra sidan styrdokument som talar om allas ritt till delaktig-
het och betydelsen av att ta hansyn till barns olikheter. Dessa dilemman ar viktiga
att spegla och nodvandiga for omgivningen att forhalla sig till sa att varje elev far
sina behov tillgodosedda pa basta sitt.

Att delta pa lika villkor?
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Projektets metod och genomférande

Metodval

I all forskning ar det viktigt att fundera over vilka fragestallningar den aktuella
studien syftar till att belysa, vid valet av datainsamlingsteknik och analysmetod.
Eftersom det i detta projekt har funnits en 6nskan att bade beskriva och att pa ett
djupare plan forsta och forklara olika fenomen, har savil kvantitativa som kvalita-
tiva data samlats in. D4 bade den explorativa och den kvalitativa forskningsansat-
sen har sina komplementira styrkor och svagheter, finns en fordel i att kombinera
dessa bada perspektiv, for att pa detta satt forsoka formedla en bild som ger bade
bredd och djup (Teorell & Svensson, 2007).

I den forsta delstudien som ar tankt att dels ge en beskrivning av hur lirandemil-
jon runt gruppen punktskriftslisande elever ar organiserad, dels undersoka hur
pedagoger uppfattar elevernas delaktighet i klassrummet, har en kvantitativ ansats
valts. Datainsamling via enkit bedomdes vara det mest anviandbara sittet att nd en
storre grupp och samla matbara data for att bade framstilla en bred kartlaggning
och dven undersoka eventuella samband mellan olika specifika variabler. Det finns
flera fordelar med enkiten som insamlingsmetod i denna typ av undersokning. For
det forsta dr detta naturligtvis det mest rimliga sattet att komma i kontakt med en
stor grupp, spridd 6ver hela landet. Dessutom ar enkaten inte behaftad med en del
av de risker som kan finnas med andra datainsamlingsmetoder — man har ingen in-
tervjuareffekt, enkiten ar exakt likadant konstruerad for alla och respondenten kan
sjalv valja en lamplig tidpunkt da han/hon ska besvara den. Nackdelar man dock
behover vara medveten om, kan till exempel vara att bortfallet alltid blir storre vid
anvindandet av enkat, samt att frdgor kan misstolkas och att man inte har ndgon
kontroll 6ver vem som faktiskt besvarar enkiten (Teorell & Svensson, 2007).

For att fa en mer fordjupad forstdelse for de faktorer som har betydelse for elevens
mojlighet att vara delaktig i olika lirandesituationer i klassrummet i det individu-
ella fallet, valdes en kvalitativ ansats i studiens andra del. Denna delstudie ar en
longitudinell fallstudie omfattande sju elever, deras lirare och foraldrar, och har
har tyngdpunkten legat pad att forsoka att skapa insikt och forstéelse for hur bade
eleverna sjdlva, deras larare och foraldrar uppfattar situationen och hur denna
process ser ut over tid. For fallstudien bedomdes att den kvalitativa forsknings-
intervjun limpade sig bdst som metod, eftersom den ofta har karaktiren av ett
vardagligt samtal dar intervjuaren leder och fokuserar intervjun till ett antal vik-
tiga amnesomrdden. Den ger en mojlighet att beakta en mer mangfacetterad och
bredare empiri, jaimfort med en enkitstudie (Carlsson, 1996).

En semistrukturerad intervjuform valdes, for att kunna kombinera en ram av fasta

fragor med mojligheten att folja upp resonemang over tid och stilla foljdfragor,
vilket vi uppfattade som en stor fordel. Vi ser ocksd andra fordelar med den kva-
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litativa intervjun i motet med deltagarna i denna typ av studie. Situationen ger

till exempel mojlighet att undvika missuppfattningar av fragor, genom att direkt
kunna fortydliga oklarheter. Den risk som framfor allt finns med metoden, handlar
naturligtvis om intervjuareffekten (Teorell & Svensson, 2007).

Nir datainsamling sker ar det alltid viktigt att sikerstilla noggrannhet och tillfor-
litlighet bade vad giller anvanda insamlingsmetoder och genomforda analyser (De-
Poy & Gitlin 1999). Nar det galler enkitstudien har projektgruppen haft hjilp av
en statistiker for att ta fram sjdlva enkiten och skapa ett anvandbart instrument. I
databearbetningsprocessen har darefter reliabilitet och validitet hos centrala fragor
sakerstallts genom faktoranalys. I en fallstudie med kvalitativ ansats ar det na-
turligtvis inte mojligt att gora motsvarande matbara kontroll av instrument eller re-
sultat. Vi har dock anvint oss av olika tekniker for att strava efter att oka tillforlit-
ligheten, och darmed anviandbarheten, i materialet. Dels har vi varit flera personer
som tillsammans har gétt igenom allt material, vilket vi ser som en styrka. Dels har
vi anvant oss av olika datainsamlingsmetoder for att starka vara intryck (DePoy &
Gitlin 1999). Intervjuerna har i detta syfte kompletterats med videoobservationer.

Urval och genomférande

Hela populationen barn och ungdomar med synnedsittning ar liten till antalet och
gruppen punktskriftslisare annu mindre. Detta gjorde det mojligt att genomfora
bada studierna som totalundersokningar, vilket 6kar mojligheterna att dra genera-
liserbara slutsatser utifrdn materialet.

Enkitstudien omfattar samtliga 82 grundskolor dar en punktskriftslasande elev
fanns placerad i arskurs 2-9 ett specifikt lisar. Respondenterna ar klassliarare och
resurspersoner, som via en skriftlig enkat har fitt besvara fragor om hur larande-
miljon runt deras elever ar organiserad, samt hur de skattar elevernas delaktighet
och aktivitet i olika avseenden. Enkaten bestod av 60 fragor med bade fasta och
oppna svarsalternativ.

I fallstudien har en hel arskull punktskriftslisande elever studerats under sina tre
forsta ar i grundskolan. Projektgruppen har besokt de sju eleverna i deras skolor
en gang per termin. Elever, klassldrare och resurspersoner har intervjuats vid varje
besok, och i slutet av arskurs tre intervjuades dven fordaldrarna. Fokus for inter-
vjuerna har varit olika faktorers betydelse for elevernas delaktighet, och elevernas
egen upplevelse av sin situation i skolan. Som komplement har ocksa videoobserva-
tioner genomforts vid varje besok.

En utforligare redogorelse for genomforandet foljer i anslutning till resultatredovis-
ningen av respektive delstudie.
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Etiska overvaganden

For att siakerstilla enskilda individers integritet 4ar det viktigt att beakta de etiska
regler som géller inom forskningsomradet. Vetenskapsradet f6r humanistisk — sam-
hallsvetenskaplig forskning har antagit ett antal forskningsetiska regler i syfte att
skydda den enskilde individen mot otillborlig insyn. En avviagning som alltid maste
goras ar att ge de individer som medverkar i projektet mojlighet till information
och samtycke. Dessutom maste en i mojligaste man konfidentiell behandling av det
insamlade materialet garanteras. De uppgifter som insamlats far heller inte anvin-
das i nagot annat syfte dn for forskningsindamal (www.vr.se)

Malgruppen for detta projekt, elever i grundskolan som laser punktskrift, ar en till
antalet mycket liten grupp. Detta innebir att de enskilda individerna kan vara rela-
tivt ldtta att identifiera, framforallt for personer som ar yrkesverksamma inom faltet.
Dirfor har mojliga atgarder vidtagits i de tva delstudierna, for att enskilda individer
inte ska kunna identifieras. Det har ocksa varit angeldget att ge skriftlig information
om projektets syfte och upplagg till berérda personer vid flera tillfallen.

Den enkit som utgor underlaget for den forsta delstudien har besvarats helt ano-
nymt och innehaller inte ndgra uppgifter om namn pa skolor eller orter, och allt
insamlat material har givetvis behandlats helt konfidentiellt. Informationsbrev har i
forvag skickats ut till samtliga fordldrar och rektorer pa de berorda skolorna.

I fallstudien har alla namn och 6vriga personliga uppgifter fingerats och det aktu-
ella dret for elevernas skolstart anges inte i rapporten. Namn pa skolor och bo-
stadsorter forekommer inte heller ndgonstans i materialet. Foraldrarna har erhallit
skriftlig information om projektets syfte och uppligg vid ett flertal tillfillen under
arbetets gang. Samtliga familjer har lamnat skriftligt medgivande till att deras
barn tillits medverka i studien. Rektorer och berorda pedagoger har informerats
skriftligt i forvag med mojlighet att avboja deltagande. Allt insamlat intervjumate-
rial har behandlats konfidentiellt och var forhoppning ar givetvis att inte enskilda
individer ska kunna identifieras.

Nir det giller insamlade videoobservationer har fordldrarna till de berorda elev-
erna dven hdr lamnat ett skriftligt samtycke till barnens medverkan. Eftersom dven
andra elever i klasserna kan férekomma i vart videomaterial har samtliga berérda
fordldrar informerats via klasslararna.

Resultaten fran de bada studierna kommer utéver den redovisning som gors i

denna rapport att anviandas i Resurscenter syns verksamhet, framforallt vid utbild-
ning av pedagoger som skall undervisa punktskriftslisande elever i grundskolan.
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Enkatstudien

Syfte

Den forsta delstudien utgar fran tre huvudsakliga delsyften. Till att borja med

var ambitionen att gora en kartliggning av lirandemiljon for punktskriftslisande
elever i grundskolan. Denna kartlaggning fokuserar i forsta hand pa faktorer som
resurser och hjilpmedel. Vidare var malsittningen med studien att undersoka hur
pedagogerna uppfattar de punktskriftslasande elevernas delaktighet i klassrummet.
Knutet till detta delsyfte var att utveckla ett kvantitativt matinstrument med olika
delfragor som tillsammans mater pedagogers upplevelser av punktskriftslasande
elevers delaktighet i studiemiljon. Det bor har noteras att skattningen av elevernas
delaktighet ar gjord av klassldarare, kompanjonlarare/resurslarare och/eller assisten-
ter, och darmed alltsa inte av eleverna sjalva. Elevernas egna uppfattningar belyses
i stillet i projektets andra del, som utgor en fordjupad kvalitativ undersokning av
vara fragestillningar i form av fallstudier. Slutligen syftade den forsta delstudien
ocksa till att undersoka om pedagogers skattningar av delaktigheten for elever med
synnedsadttning hanger ssmman med andra faktorer i lairandemiljon. Dessa fakto-
rer kan vara av bade fysisk som psykologisk natur, exempelvis tillgang till anpas-
sad datorutrustning, kon, alder, eller fordldrarnas férvintningar gillande sina
barns delaktighet i klassrummet.

Undersékningsgrupp

Urvalet grundade sig pa uppgifter som Resurscenter syn har tillgang till angdende
de grundskoleelever som ldaser punktskrift och som darfor har regelbunden kontakt
med resurscentret. Enligt var kinnedom omfattar detta samtliga punktskriftsla-
sande grundskoleelever i landet.

Sammanfattningsvis var kriterierna for att ingd i delstudien foljande:

e Eleven har en svar synnedsittning eller blindhet

Eleven rekommenderades punktskrift som huvudlismedium infor skolstarten
Eleven ar placerad i grundskola

Elevens enda eller huvudsakliga funktionsnedsittning ar synnedsittning

Elever med omfattande flerfunktionsnedsittning samt elever som vid den aktuella
tidpunkten var placerade i siarskola eller annan specialgrupp/skola finns inte med i
studien, da de enligt var bedomning faller utanfor studiens syfte — att belysa fak-
torer som ar av betydelse for den punktskriftslisande elevens delaktighet i klass-
rummet i grundskolans miljo. Tabell 1 summerar de undergrupper som ingick i det
ursprungliga utskicket.
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Genomforande

En enkit skickades i mitten av 2000-talet till samtliga 82 grundskolor i Sverige dar
en elev med synnedsittning som helt eller delvis var punktskriftsldsare fanns place-
rad i ndgon av arskurserna 2-9. Enkiten stilldes till rektor pa skolan, med uppma-
ning att vidarebefordra enkiten till ansvarig larare for eleven med synnedsattning.
I enkiten fanns en instruktion att markera vem/vilka som besvarat enkiten — klass-
larare, kompanjonldrare/resurslarare och/eller assistent. Fordldrarna till de berérda
eleverna informerades per brev om projektet dar enkdtundersokningen ingick.

Mot bakgrund av mojligheterna till delaktighet for elever med synnedsittning i
grundskolan antogs en explorativ ansats vad géller enkitens fragor. Med vigled-
ning av de teorier som beskrivits tidigare generades ett antal delfragor som ansags
spegla projektets syften och fragestallningar. Enkaten bestod av 60 fragor, vissa
med Oppna och andra med fasta svarsalternativ.

Svarsfrekvenser och bortfall

Efter en utskickad pdminnelse inkom totalt 61 enkiter av 82, vilket ger en sam-
manlagd svarsfrekvens pa 74 procent. Av de totalt 21 bortfallen horde 5 skolor av
sig, och forklarade att de inte ansdg sig kunna besvara enkiten. Tre elever hade
progredierande sjukdomar som ledde till mycket speciella omstiandigheter kring
undervisningen. En elev hade forts over till sirskolan medan en annan elev hade
paborjat folkhogskolestudier. Om 6vriga 16 bortfall finns inte ndgon vidare in-
formation. For en mer detaljerad bild av svarsfrekvenserna i delstudien har ut-
skickspopulationen brutits ned i undergrupper. Svarsfrekvenserna presenteras i
Tabell 1, dar det exempelvis kan konstateras att bortfallet var nagot lagre i arskur-
serna 2-3 jamfort med arskurserna 4-9.

Tabell 1. Utskick och bortfall.

Ar2-3 Ar4-6 Ar7-9 Summa
Utskick Inkom Utskick Inkom Utskick Inkom Utskick Inkom

Totalt 18 15 37 28 27 18 82 61
Pojkar 9 8 15 12 11 10 35 30
Andel blinda 2 1 4 4 4 4 10 9
Andel med syn 7 7 11 8 7 6 25 21
Flickor 9 7 22 16 16 8 47 31
Andel blinda 5 3 5 5 9 4 19 12
Andel med syn 4 4 17 11 7 4 28 19
Bortfall (gruppvis) 3 (17%) 9 (24%) 9 (34%) 21 (26%)

En explorativ kartlaggning av elevernas larandemiljé

I det foljande redovisas frekvenser for svaren pa de fragor som relaterade till per-
sonalresurser, tekniska hjalpmedel, delaktighet och aktivitet i olika arbetsformer,
enskild undervisning, pedagogiskt stod och fortbildning, lis- och skrivformaga,
samt skolimnen som ldraren upplever medfor saimre forutsattningar for att skapa
delaktighet i undervisningen. Detta material anser vi utgor ett beskrivande un-
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derlag for elevernas larandemiljo och studiesituation. Beskrivningarna kan aven
anses spegla de organisatoriska forutsiattningarna for eleverna att uppna delak-
tighet i sin studiesituation.

Personalresurser

En majoritet av respondenterna (87%) uppger att det, utover klasslararen, finns
extra personalresurser for eleven med synnedsittning under i genomsnitt 75-100%
av skoldagen, alltsa storre delen av dagen. 3% av eleverna uppges ha extra perso-
nalresurs under 50-74% av dagen, 2% under 25-49% av dagen och 8% under
0-24% av dagen. En femtedel av respondenterna uppger att deras elever har stod
av speciallarare pa skolan.

Datorutrustning/tekniska hjalpmedel

Av de 61 respondenterna uppgav 59 att eleven med synnedsattning har tillgang
till anpassad datorutrustning. 53 av dessa har datorutrustning med punktskrifts-
anpassning. Sex elever anvinder av olika skil inte langre punktskrift. Tva elever i
lagre arskurser saknar helt datorutrustning, och orsaken till detta uppges vara att
de inte har hunnit fa den installerad.

Drygt tre fjardedelar av eleverna (83%) har sin utrustning placerad inne i klass-
rummet, medan Ovriga har sin utrustning placerad i lokaler utanfor klassrummet,
till exempel grupprum. Drygt hilften av eleverna (51%) bedoms beharska sin da-
torutrustning helt sjilvstindigt. Ovriga behover stod av en vuxen i ndgon omfatt-
ning nar datorn anvands.

Figur 2 och 3 visar i vilken utstriackning datorutrustningen anvinds i undervisningen,
samt hur ofta eleven med synnedsattning samarbetar med en seende kamrat vid sin dator.

5% 7%
0,
3% 17%
9%
26% Varje dag
Varje vecka
¥ Ngn géng/méan
B Mer sallan
Inte alls
29% 0
83%
21%
Figur 2. Frekvensen anvandning av an- Figur 3. Frekvensen samarbete mellan
passad dator i undervisningssituationen punktskriftsldsande elev och klasskamrat
av punktskriftsidsande elev. N= 59 kring en uppgift vid datorn. N= 58

P4 fragan om respondenterna uppfattar elevens tekniska hjalpmedel som en mojlighet
eller ett hinder for utbyte och samarbete med klasskamraterna, ar en 6vervigande
del av svaren positiva. Av de 55 respondenter som besvarat fragan, ser drygt tre fjar-
dedelar (78%) stora mojligheter i datorutrustning och andra tekniska hjilpmedel, till
exempel avstindskamera. En del negativa aspekter nimns dock ocksa i kommenta-
rer till fradgan — till exempel upplever ndgra att tekniken ofta kranglar och att det ar
svart att fa hjalp. Klumpig och skrymmande utrustning uppfattas ocksa som besvir-
ligt av nagra, da de tar upp stor plats i klassrummet och eleven ”férsvinner” bakom
sina hjilpmedel. Storande ljud fran utrustningen nimns ocksd av nagon.
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Delaktighet och aktivitet i olika arbetsformer

Respondenterna har fatt rangordna arbetsformerna helklassundervisning, grupparbete
om 3—4 elever samt pararbete, efter hur delaktiga de upplever att eleven med synned-
sattning ar. En majoritet (69%) anser att pararbete ar den arbetsform dar deras elev ar
allra mest delaktig. P4 andra plats kommer grupparbete och sist helklassarbete.

D4 fragan giller elevernas grad av aktivitet i utférandet av en arbetsuppgift, ser
bedomningarna lite annorlunda ut. Har finns utover helklass, grupp- och pararbete
aven individuellt arbete med, och det individuella arbetet visar sig ocksa vara den
form dir majoriteten (75%) uppger att eleven ir som mest aktiv. Aven i pararbete
bedoms eleverna ofta vara aktiva. Slutligen uppges nagot fler elever vara mer aktiva
i helklassundervisning dn i grupparbete med 3—4 elever, som alltsa i detta avseende
hamnar pa sista plats.

Enskild undervisning

I flertalet fall (87%) uppges eleverna ha tillgang till grupprum i narheten av klass-
rummet. En stor del av respondenterna (89%) anger att eleven med synnedsittning
ibland undervisas enskilt i grupprummet eller annan lokal pa skolan. Pa fragan om
vilka situationer/amnesomraden det framfor allt giller d4 eleven undervisas enskilt,
ar las- och skrivmoment samt trianing av lasteknik det som framfor allt lyfts fram
(1 63% av fallen). Matematik, framfor allt laborationer nimns ocksd av manga
(41% av fallen), och ndgra namner specifikt situationer dd man pa olika sitt beho-
ver fortydliga uppgifter, forklara och féra en dialog med eleven (13%). Aven prov/
laxforhor namns av ett fatal (7%) samt arbete med bild och kartor (9%).

D4 respondenterna tillfragas om orsaken till att eleven behover undervisas enskilt
i ovanstdende exempel, naimner en tredjedel (31%) arbetsron som en viktig faktor.
Av pedagogernas kommentarer framgar att eleverna med synnedsattning ofta blir
storda av de andra barnen inne i klassrummet, och flera beskriver att eleven sjalv
ofta tar initiativ till att fa sitta enskilt for att kunna koncentrera sig battre.

En annan aspekt som tas upp ar att 6vriga elever i klassrummet pa olika sitt kan
bli storda. Drygt en tredjedel av respondenterna (37%) namner detta som ett skal
till att eleven med synnedsattning ibland undervisas i enskilt rum. Exempel pa
situationer som kan upplevs som stérande for klasskamraterna dr da eleven beho-
ver ha en dialog med lararen och samtala om olika saker. Det kan handla om extra
genomgangar och fortydliganden, eller verbala beskrivningar av bildmaterial. Aven
hoglasning tas upp — nér eleven tranar lasteknik tillimpas ofta hoglasning, vilket
kan vara svart att genomfora inne i klassrummet. Teknisk utrustning som later, till
exempel Perkinsmaskin eller dator med talsyntes, kan ocksa stora.

Tidsfaktorn nimns slutligen av ndgra respondenter (9%). Eftersom en del skoluppgif-

ter tar langre tid for eleven med synnedsattning, viljer man ibland att arbeta i enskilt

rum for att till exempel inte bli stressad av att man inte hinner med i samma takt som
kamraterna.

Pedagogiskt stéd och fortbildning

Det regelbundna stodet till skolorna tillhandahalls framforallt av radgivare fran
Specialpedagogiska skolmyndigheten och landstingets syncentral pa hemorten. En
tredjedel (33 %) av skolorna har kontakt med radgivare 1-2 ginger per termin och
drygt en tiondel (13 %) triffar ridgivare en ging per ar. Ovriga har ingen kontakt
med nagon radgivare. Liknande siffror giller for kontakten med syncentralerna,
ddr 36 % av skolorna anger att de har stod av syncentralen 1-2 ganger per termin
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och 12% av skolorna far stod en gang per ar, medan Gvriga uppger att de inte har
nagon kontakt med syncentral.

Nagra skolor uppger att ocksa har kontakt med barnhabilitering eller kommunalt
specialpedagogiskt resursteam. 7% av skolorna har kontakt med barnhabilitering-
en 1-2 ginger per termin och 4% en gang per ar. Ovriga, det vill siga majoriteten,
har inte ndgon sadan kontakt. Nar det géller stod fran kommunala resursteam
anger 11% av skolorna att sddant stod ges 1-2 ganger per termin och 4% en gang
per ar. Majoriteten har inte kontakt med det kommunala resursteamet.

Drygt halften av respondenterna (57%) uppger att de nagon gang per ar deltar i
kurs, elevkurs eller far individuellt pedagogiskt stod runt eleven fran Resurscenter
syn. Knappt en femtedel (17%) har titare kontakt med Resurscenter syn, 1-2 ganger
per termin. Nagra uppger ocksa som kommentar till frigan att de ofta tar spontan
kontakt via telefon eller e-mail med Resurscenter syn nar de har fragor runt sin elev.

Exempel pa ovrigt stod som en del skolor uppger att de har tillgang till i varierande
omfattning, ar till exempel stod av skolskoterska, skolpsykolog eller skolkurator,
handikappidrottsforbund eller extra IT-stod.

Pa fragan om respondenterna ar nojda med det externa pedagogiska stod som
erbjuds uppger narmare tre fjardedelar (72%) att de i stort sett dr nojda. Nar det
giller stod som resterande 28% anger att de saknar, nimns till exempel regelbund-
na traffar eller natverk for pedagoger, mer regelbundet pedagogiskt amnesinriktat
stod, samt mer tid att befdsta egen kunskap framfor allt runt teknisk utrustning.
En “egen” kontaktperson pa Resurscenter syn ar ocksd nagot som efterfragas.
Naégra av respondenterna anger ocksa att det ibland ar svart att veta till vem man
bor vianda sig med olika fragor och efterfragar storre tydlighet.

Ldsférmaga

I materialet uppges 34 elever vara anviandare av enbart punktskrift, medan 19 elever
anvinder en kombination av punktskrift och vanlig skrift, svartskrift. Atta elever har
varit kombinationsldsare men anvinder nu, av olika anledningar enbart svartskrift i
skolarbetet. Respondenterna gor en skattning av elevernas lasforméga i punktskrift
och i forekommande fall aven i svartskrift. Bedomningen gors i relation till den ge-
nomsnittliga ldsformagan i klassen efter kriterierna mycket under, under, lika, éver
samt mycket 6ver genomsnittet. I lisning av punktskrift bedoms hilften (51%) av de
elever som anvinder punktskrift prestera under eller mycket under, medan knappt

en femtedel (18%) bedoms prestera lika i relation till genomsnittsldsaren i klassen.
Ovriga 31% av dessa elever bedoms prestera 6ver genomsnittet i klassen. Av de elever
som anses klara av att ldsa vanlig skrift bedoms nara tre fjardedelar (71%) prestera
under eller mycket under genomsnittet vad galler lasformaga pa detta lasmedium.
Flera respondenter podngterar i kommentarer till fragan att det ar elevens langsam-
ma lashastighet som gor att lasformagan skattas lagt, bade vad giller de elever som
laser enbart punktskrift och de elever som 4dr kombinationslasare.

Skoldmnen dér det upplevs svart att skapa goda férutséttningar fér delaktighet
Respondenterna ombads ange om det fanns azmnen eller undervisningsmoment dar
de upplevde att det var sarskilt svart att skapa mojligheter for den punktskrifts-
lisande eleven att vara delaktig. Av de 57 som besvarat fragan nimner 25% av
respondenterna Idrott, 25% Bild, samt 26% No-dmnen och laborationer. Nar det
galler amnet idrott anger flera larare att det framforallt ar bollspel i olika former
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som innebar en svarighet for eleven med synnedsattning. I amnet Bild upplever
manga att det 6verlag kan vara svart att hitta uppgifter som upplevs som menings-
fulla for eleven, eftersom dmnet i sd hog grad ar visuellt baserat. I No-amnen och
vid laborationer av olika slag kan flera moment vara svara for eleven med synned-
sattning. Det kan vara svart for eleven att fa en helhetsuppfattning av uppgiften
som skall goras, sarskilt om den innehdller flera olika moment. Det kan ocksa vara
svart for eleven att lika snabbt som seende kamrater inhdmta information och
fakta om uppgiften som skall goras. Faktasokande i allmadnhet ar en annan svarig-
het for eleven, eftersom urvalet av litteratur ofta maste goras av ndgon annan an
eleven sjilv, till exempel en assistent eller resurslirare.

Andra amnen dar ndgot farre larare angett att de upplever att det dr svart att skapa
forutsattningar for delaktighet ar amnena matematik (9%), engelska (11%) och slojd
(9%). I amnet matematik behover ofta eleven med synnedsattning fa problemlos-
ningsuppgifter upplasta och forklarade, vilket kan stora andra elever. I amnet eng-
elska bygger mycket av de laromedel som anviands dtminstone under de forsta dren

pa bilder. Eleven behover ofta fa detta kompletterat med lampligt konkret material
som ibland kan vara svdara att hitta. Nar det gdller amnena tri- och textilslojd kan
det vara svart att hitta uppgifter som eleven kan klara sjalvstandigt utan att riskera
att gora sig illa.

En svarighet som 6verlag framtrader i manga ldrares kommentarer dr att si mycket
av de liromedel som anvinds framforallt i de lagre arskurserna bygger pa bilder
och bildbeskrivningar. Aven med syntolkning av bilderna, kan det vara svart att ge
eleven med synnedsittning samma forutsittningar som seende klasskamrater.

Ett kvantitativt matinstrument for punktskriftslasande
elevers delaktighet

En av malsittningarna med denna delstudie var att, med en explorativ ansats, ut-
veckla ett kvantitativt matinstrument for hur pedagoger upplever mojligheterna till
delaktighet i klassrummet for elever med synnedsattning. Vad galler att mata psy-
kologiska konstrukt eller fenomen, exempelvis attityder, upplevelser eller kdnslor, dr
det av storsta vikt att de matinstrument man anvander ar reliabla och valida. Ett satt
att sakerstilla reliabiliteten i ett psykologiskt matinstrument ar att anvinda multipla
indikatorer, det vill siga flera delfrdgor som maiter ett och samma fenomen, vilket
medger heterogenitet i mitningarna. Samtidigt dr det ocksa av storsta vikt att ett
sadant matinstrument har god validitet, det vill saga att alla delfrdgorna i matinstru-
mentet verkligen miter ett och samma fenomen. Valida och reliabla matningar av
hur punktskriftslasande elevers delaktighet upplevs av deras larare, utgor ett viktigt
bidrag for att utveckla bade den teoretiska och den praktiska forstaelsen av dessa
elevers psykosociala larandemil;jo.

Maétinstrumentets variabler

I ett inledande skede gjordes en semantisk innehallsanalys av samtliga variabler i
enkdaten. De variabler som bedomdes relatera till elevernas delaktighet valdes ut for att
sedan vidare analyseras vad giller validitet och reliabilitet. De sex delfragor som initialt
valdes ut presenteras i Tabell 2. Varje delfraga var utformad som ett pastaende, ex-
empelvis "Andra elever tar ofta kontakt med den synskadade eleven i klassrummet”.
Respondenterna fick sedan skatta pa en svarsskala med fyra svarsalternativ (stimmer
helt, stimmer ganska bra, stimmer ganska daligt, stimmer inte alls) i vilken grad
varje pastaende stimde 6verens med hans/hennes egen uppfattning. De sex delfragorna
kvantifierades sedan genom att koda svarsalternativen med siffror (1=stimmer inte
alls, 2=stimmer ganska daligt, 3=stimmer ganska bra, 4=staimmer helt).
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Tabell 2. De sex initialt utvalda delfragorna for delaktighetsskalan.

1. Andra elever tar ofta kontakt med den synskadade eleven i klassrummet

2. Eleven med synskada blir vald av klasskamraterna vid till exempel grupparbeten,
i samma utstrackning som 6vriga i klassen

3. Eleven med synskada ar lika delaktig i kamratgruppen som de 6vriga eleverna

4. Eleven med synskada ar aktiv och kunskapssékande i skolarbetet

5. Eleven med synskada tar sjalv ofta initiativ till kontakt med andra elever i klassrummet,
for att till exempel utbyta information

6. Eleven med synskada ar fullt delaktig pa lika villkor i alla skolans aktiviteter

Faktoranalys

For att undersoka validiteten i de sex fradgorna analyserades dessa med en explo-
rativ faktoranalys!. Faktoranalysen genererade en faktor (som vi framover kallar
for delaktighet) med ett egenvirde pa 3.65 och som forklarade 60.80% av de sex
delfragornas totala varians. En ndrmare titt pa variablernas kommunaliteter (ett
matt pa hur mycket matfel som ingar i varje delfraga/indikator), visade att en av
variablerna (nr. 4 i Tabell 2) sannolikt inte ar reliabel (h? = 0.16). Detta indikerar
att denna variabel 4r i hog grad bemingd med matfel och bidrar darmed till en
forsamrad reliabilitet tillsammans med de 6vriga variablerna. Pa basis av detta
resultat beslutades att variabel 4 i Tabell 2 utesluts fran analysen.

En ny faktoranalys genomfordes med de resterande fem delfrigorna. Analysen ge-
nererade en faktor med ett egenvirde av 3.53 och som forklarade 70.58% av de fem
kvarvarande delfragornas totala varians. Samtliga variabler uppvisade tillfredsstallande
kommunaliteter? och faktorladdningar (det vill sdga hur mycket varje delfraga korrele-
rar med det psykologiska konstruktet delaktighet). Dessa presenteras i Tabell 3.

Tabell 3. Mategenskaper for de slutgiltiga fem delfragorna
i delaktighetsskalan.

Delfraga Kommunalitet (h?) Faktorladdning

1. Andra elever tar ofta kontakt
med den synskadade eleven i klassrummet .79 .89

2. Eleven med synskada blir vald av
klasskamraterna vid t ex grupparbeten,
i samma utstrackning som 6vriga i klassen .85 .92

3. Eleven med synskada ar lika delaktig i
kamratgruppen som de évriga eleverna .81 .90

4. Eleven med synskada tar sjalv ofta initiativ
till kontakt med andra elever i klassrummet,
for att t ex utbyta information 71 .84

5. Eleven med synskada ar fullt delaktig pa
lika villkor i alla skolans aktiviteter .37 .61

1 Som extraheringsmetod anvandes Principalkomponentsanalys dé antalet respondenter var mycket begrénsat.
De sex delfrdgorna tvingades in i en faktor fér att unders6ka deras mategenskaper som en skala med
multipla indikatorer.

2 Notera att kommunaliteten fér frdga 5 &r 0.37. Aven om detta vérde &r ndgot ligre &n de évriga delfrégornas
kommunalitet gjordes bedémningen att kommunaliteten fér fraga 5 dnda ar pa en acceptabel niva.
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Den slutgiltiga skalans sammanlagda reliabilitet analyserades sedan genom att
berakna Cronbach’s alpha (o). Vid en sadan analys anses normalt varden 6ver 0.70
indikera en god reliabilitet. Det slutgiltiga matinstrumentets reliabilitet visade sig
vara tillfredsstillande (o= 0.89).

Sambandsanalyser
Pedagogernas skattningar av elevernas delaktighet i klassrummet matt med det
framtagna matinstrumentet kan vara av intresse dels utifran nivaer av skattad del-
aktighet i sig, men dven i relation till andra relevanta variabler. Pedagogernas ge-
nomsnittliga skattning av elevernas delaktighet var 2.39 (standardavvikelse=0.84),
det vill siga nagot over skalans mittpunkt. Det dr dock av vidare intresse att bryta
ned datamaterialet och spegla pedagogernas skattningar av elevernas delaktig-

het mot andra aspekter av elevernas studiemiljo. For att askadliggora de enskilda
sambanden mellan ldrarnas skattningar av delaktighet och andra utvalda variabler
berdknades bivariata korrelationskoefficienter mellan samtliga i studien ingdende
variabler. Dessa korrelationskoefficienter presenteras i Tabell 4.

Tabell 4. Medelvarde, standardavvikelse samt standardiserade bivariata

Variabel Medelvarde

1

2

3

H W N

vl

10.

1.

12.

13.

@ fragor 1, 11, 13, och 14 besvarades pa en skala 1-4 (1=stdmmer inte alls, 2=stdmmer ganska daligt,

. Skattad delaktighet 2.39(0.84)
. Kon (1=flicka, 2=pojke) -
. Arskurs (2-9) -
. Larartyp

(1=klasslarare, 2=komplarare,
3=assistent) -

. Klasstorlek -
. Synférmaga

(1=helt blind, 2=viss syn) 1.66 (0.48)

. Lasmetod

(1=punkt, 2=punkt+svart,
3=svart, 4=annat) 1.57 (0.72)

. Datoranvandning

(1=inte alls, 2=mer sallan,
3=ngn gang per manad,
4=varje vecka, 5=varje dag) 4.61 (1.03)

. Beharskar sjalvstandigt sin dator

(1=nej, 2=delvis, 3=ja) 2.49 (0.54)

Samarbete med
klasskamrat vid dator 2.76 (1.22)

Undervisning tillsammans
med o6vriga klasskamrater (%) 78.41 (22.67)

God kontakt mellan skola
och foralder 3.64 (0.61)

Foraldrars forvantningar om
sitt barns delaktighet i klassen 3.00 (1.03)

0.34*
0.10

-0.04

-0.07

-0.07

0.13

-0.10

0.24

0.29*

0.33*

0.16

0.32*

0.11

0.00

0.08

0.04

-0.17

-0.12

0.08

0.00

-0.13

0.19

0.15

3=stdmmer ganska bra, 4=stdmmer helt). Standardavvikelser anges inom parentes.
* Statistiskt sékerstallt (p<0.05)
** Statistiskt sdkerstallt (p<0.01)
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0.40**
0.13

-0.05

-0.20

-0.11

0.39**

0.29*

-0.06

-0.00

-0.20

-0.03

0.04

-0.10

0.00

0.23

-0.10

0.07

0.01

0.40**



korrelationer for de utvalda variabler som ingick i studien (N=50)2.

5 6 7 8 9 10 1 12 13

-0.24 -

-0.17 0.54** -

-0.03 0.09 -0.10 -
0.29* -0.26 -0.03 -0.04 -

0.21 -0.17 -0.05 0.08 0.39%* -

-0.18 -0.01 0.13 -0.10 0.13 0.34* -

0.08 0.16 0.21 -0.01 0.13 0.14 -0.02 -

0.16 -0.14 0.11 -0.03 0.09 0.32* 0.17 0.24 -
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Som framgar av Tabell 4 4r vissa av sambanden statistiskt sakerstdllda (dessa ar
markerade i fet stil samt med asterisk). Av de signifikanta resultaten vill vi rikta
uppmirksamhet mot ndgra som vi anser vara av sarskilt intresse.

Exempelvis kan vi notera att de elever som oftare anvinder datorn som ett medel
for samarbete med en seende kamrat skattas som generellt mer delaktiga i studie-
miljon. Detta resultat ar intressant da det i enlighet med tidigare forskning tyder
pa att tekniska hjalpmedel kan bidra till att stirka de sociala banden mellan elev-
erna, genom att underldtta kommunikationen dem emellan och 6verbrygga skill-
naden mellan elevernas olika lismedier. Ett annat intressant fynd dr att elever som
bedoms kunna behirska sin datorutrustning sjalvstandigt, ocksd oftare samarbetar
med en kamrat vid datorn. Detta indikerar att det ar viktigt for elevens generella
delaktighet att han eller hon faktiskt har en god datorkompetens.

Angdende elevernas formaga att sjalvstandigt behirska sin datorutrustning, ar det
ocksa intressant att notera att lararna skattade sjalvstindighet vid datorn hos elev-
er med synnedsittning som hogre i storre klasser. Detta resultat kan mojligen tyda
pa att datorns roll och funktion som ett kommunikationsmedel mellan elever med
synnedsattning och seende elever inte utnyttjas till fullo om klassen blir for stor.

Vidare dr det intressant att lyfta fram att elever som i hog utstrackning undervisas
tillsammans med 6vriga elever inne i klassrummet och sillan har enskild undervis-
ning i ett separat rum, ocksa skattas som generellt mer delaktiga. Dessutom finns
ett samband som visar att de elever som huvudsakligen undervisas tillsammans
med 6vriga i klassrummet, oftare samarbetar med en kamrat vid datorn.

Ett fynd som vi ocksa anser vara av intresse dr ocksa att eleven med synnedsittning
tycks samarbeta med klasskamraterna vid sin anpassade dator i storre utstrackning i
hogre arskurser. Detta kan mojligen forklaras av att elever i de lagre arskurserna dnnu
inte har lart sig hantera sin datorutrustning. Det dr ocksa mojligt att eleverna i de lagre
arskurserna oftare arbetar med mer konkreta uppgifter, som inte lampar sig for datorn.

Nagra av de resultat som presenteras i Tabell 4 ar av intresse da de relaterar till
mer psykosociala faktorer. Sarskilt intressant ar fyndet att fordldrarnas forvant-
ningar pa sitt barns delaktighet har ett positivt samband med den uppnadda
delaktigheten i klassen. Detta talar aterigen for betydelsen av olika psykosociala
aspekter av larandemiljon, och ar ett viktigt fynd eftersom det belyser vikten av att
bygga en psykosocial miljo kring elever, speciellt elever med sirskilda behov, som
ar praglad av positiva kinslor, stod och fortroende.

Relaterat till ovanstdende resonemang ar fyndet att kvaliteten pa kontakten mel-
lan skola och forildrar inte visade sig ha nagot direkt samband med elevens gene-
rella delaktighet. Det viktiga verkar enligt dessa resultat vara att forviantningarna
faktiskt uttrycks och framfors av foraldrarna, medan hur kommunikationen sedan
ser ut ar av underordnad betydelse. Detta kan mojligen forklaras av att relationen
mellan skola och forilder inte dr direkt knuten till eleven i sig och darmed inte
paverkar elevens faktiska delaktighet i klassen.

Vi vill vidare rikta uppmirksamhet mot nagra resultat som vicker intresse av den
anledningen att de inte visade sig vara signifikanta. Till att borja med visade det
sig att graden av synnedsattning, det vill siga om eleven var helt blind eller hade
viss synformaga, inte hade nagot direkt samband med hans eller hennes skattade
delaktighet i klassrummet. Detta ar intressant, dd man kanske skulle forvinta sig
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att de elever som har viss syn och darmed kan ta till sig a&tminstone viss visuell in-
formation, skulle upplevas som mer delaktiga 4n de helt blinda eleverna, men sa ar
alltsa inte fallet. Inte heller det faktum att eleven hade ett annorlunda lasmedium
hade ndgot direkt samband med den skattade delaktigheten. Det tycks vara andra
faktorer som ar av storre betydelse.

Som framgar av Tabell 4 sa finns slutligen ett tydligt positivt samband mellan 14-
rarnas skattningar av elevernas delaktighet och variabeln kon, dir pojkar tycks fa
hogre delaktighetsskattningar. Utifran ett genusperspektiv ansdg vi just detta sam-
band vara sdrdeles intressant. Vi beslot oss darfor att undersoka huruvida detta
samband var signifikant och genomfoérde darmed ett t-test for oberoende matning-
ar. For gruppen pojkar var pedagogernas genomsnittliga skattning av elevernas del-
aktighet 2.68 (standardavvikelse=0.82). For gruppen flickor var motsvarande siffra
2.09 (standardavvikelse= 0.76). Pedagogerna skattade alltsa i genomsnitt pojkar
som mer delaktiga i klassrummet jamfort med flickor. Denna skillnad visade sig
ocksa vara statistiskt sakerstilld (t,, = -2.76, p < 0.01).

I det ovanstdende har vi lyft fram nagra intressanta fynd vad galler sambanden
mellan en rad olika variabler knutna till de punktskriftslisande elevernas studie-
miljo. Vi vill dock podngtera att dessa fynd dr baserade pa bivariata samband.
Darmed ar varje enskilt fynd relaterat endast till tva variabler i taget vilket gor att
vi inte kan uttala oss om de enskilda sambanden i relation till de 6vriga ingdende
variablerna. Vidare utgor resultaten korrelationer mellan olika variabler, vilket
innebar att de inte sdger ndgonting om orsak och verkan. Med andra ord, ett
signifikant samband mellan tva variabler medger inte att man kan siga att den ena
variabeln orsakade variation i den andra. Detta bor hallas i minnet vid tolkning
och tillimpning av de resultat som presenterats hir.

Vi vill ocksa betona att samtliga resultat dr baserade pa endast ldrarnas skattningar
om de olika fragestillningarna. Foraldrarnas och elevernas egna uppfattningar belyses
alltsa inte i denna delstudie. Undersokningen inkluderade samtliga punktskriftslasande
elevers ldrare i arskurserna 2-9 i grundskolan i Sverige, och dr darmed en totalun-
dersokning, vilket ar en styrka. Dock ar gruppen respondenter till antalet anda inte sa
stor, vilket ocksd bidrar till att resultaten bor tolkas med viss forsiktighet.

Enkatstudien - sammanfattande resultat

e Teknisk utrustning kan fungera som ett socialt hjalpmedel genom samarbets-
uppgifter mellan seende elever och elever med synnedsattning

e Elever i storre klasser skattades som mer sjdlvstandiga i sitt datoranviandande

e Elever som i hog utstrackning undervisas inne i klassrummet samarbetade oftare
med en kamrat vid datorn

e Elever som i hog utstrackning undervisas inne i klassrummet tillsammans med
klassen skattades som mer delaktiga

e Pojkar skattades av lirarna som generellt mer delaktiga dn flickor

e Ingen skillnad framkom mellan helt blinda elever och elever med viss syn-
formdga, nar det gillde den skattade generella delaktigheten

e Elevens annorlunda lismedium hade inget direkt samband med den skattade
delaktigheten

e Foridldrars forvantningar pa sina barns delaktighet i klassen tycks hianga
samman med hur delaktiga barnen faktiskt upplevs vara i klassen

e Kvaliteten i kontakten mellan hem och skola hade inte nagon direkt betydelse
for den uppnddda delaktigheten
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Fallstudien

Syfte

Det overgripande syftet med denna delstudie var att genom att f6lja en specifik
elevgrupp under en langre period, fordjupa kunskapen om elevernas delaktighet i
olika situationer i klassrummet. Dessutom avsags att identifiera faktorer som har
sarskild betydelse for delaktigheten. Studien har en kvalitativ ansats och belyser
inte bara pedagogers, utan dven elevers och foraldrars upplevelser.

Undersokningsgrupp

Undersokningsgruppen bestod av samtliga sju punktskriftslasande elever som skul-
le borja arskurs 1 i grundskolan ett visst ldsar. Eleverna var kinda av Resurscenter
syn sedan tidigare. Foradldrarna till dessa elever kontaktades per brev och tillfra-
gades om barnens medverkan i studien. Samtliga fordldrar limnade sitt samtycke.
Efter deras medgivande kontaktades dven skolorna.

Kriterierna for att ingd i fallstudien kan sammanfattas:

e Eleven har en svar synnedsittning eller blindhet

Eleven rekommenderades punktskrift som huvudlasmedium infér skolstarten
Eleven borjade arskurs 1 det aktuella lasdret da studien inleddes

Elevens enda eller huvudsakliga funktionsnedsattning ar synskada

Undersokningsgruppen omfattade sju barn varav fyra var flickor och tre pojkar.
Fyra av barnen var helt blinda, ett barn tillhérde kategorin blind med viss syn-
formdga, tva barn hade svar synnedsittning. Synskadeorsaker som fanns repre-
senterade var Opticushypoplasi (3), Retinoblastom (1), Congenitalt glaukom (1),
Lebers Congenitala Amauros (1) samt annan ospecificerad nathinnesjukdom (1).
Utvecklingsmassigt fanns, enligt lararnas beskrivningar, en variation i gruppen
fran mycket hogpresterande och socialt vialfungerande elever, till mer kognitivt och
socialt omogna elever med vissa beteendemassiga svarigheter. Heterogeniteten i
gruppen far anses vara representativ for populationen barn med synskador i stort.

Genomforande

De sju eleverna har studerats av projektgruppen under tre ars tid, genom besok i
skolan en gang per termin. Projektgruppen delade upp sig vid besoken, sa att vi
triaffade nagra elever var. Lararna fick infor varje besok en instruktion om att vi
onskade delta i lektioner dar det fanns mojlighet for eleverna till samarbete och
samspel inom ramen for de uppgifter som skulle utforas. Vi bad ocksa om att fa
vara med vid lektioner som hade olika dmnesinriktningar. Vid vara besok i sko-
lorna har de arbetat med bland annat las- och skrivovningar, matematikuppgifter,
bildskapande samt ndgon form av temaarbete i grupp.
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Efter de observerade lektionerna har elever, klasslarare och resurspersoner inter-
vjuats med semistrukturerade intervjuer. Fokus for intervjuerna med larare och
resurspersoner har varit olika aspekter av elevernas delaktighet i klassrummet,
samt pa vilket satt de uppfattade att faktorer pa olika nivaer paverkar elever-
nas situation i skolan och deras mojligheter till delaktighet. For klasslarare och
resurspersoner anvandes identiska intervjuguider, medan intervjuguiderna for
barnen naturligtvis sig annorlunda ut, och fokuserade mer pa deras upplevelser
av sig sjalva och sin situation i skolan.

Intervjuguiderna omarbetades ndgot mellan varje besok, for att kunna folja upp och
knyta an till intressanta teman som uppkommit under foregdende besok. Intervjuer-
na genomfordes enskilt med var och en i ett avskilt utrymme pa den aktuella skolan.

Videoobservationer har ocksa genomforts av olika typer av lektioner, for att pro-
jektgruppen ocksa skulle fa mojlighet att se exempel pa hur man arbetade i de olika
klasserna, och kunna aterga till det som stod i bearbetningen av intervjumaterialet.
Videomaterialet samlades dock inte in med syfte att i sig bearbetas och analyseras.

I slutet av det tredje aret intervjuades elevernas fordldrar med hjilp av en enkat
med ett antal 6ppna fragor som de ombads besvara skriftligt. Huvudsyftet var att
fa veta mer om hur forialdrarna sdg pa hur de forsta skolaren hade fungerat for
barnen avseende mojligheterna till delaktighet och aktivitet i klassrumssituationen.
Forildraenkiten ser vi som ett viktigt komplement till intervjuerna med pedagoger
och barn, dven om deras skriftliga svar naturligtvis inte kan ge samma nyansering
som dialogen med larare och barn har gjort under de inspelade intervjuerna. For-
dldraenkiten gjordes dessutom vid ett enda tillfille, varfor fordldrarnas tankar och
asikter inte kan illustreras ur ett processperspektiv.

Databearbetning

Samtliga intervjuer, som i tid varierade mellan en halv till en och en halv timme,
spelades in pa band och har direfter transkriberats av projektgruppen. Totalt kom
materialet att omfatta ungefar 700 sidor utskriven text. Under den kvalitativa be-
arbetningsprocessen har intervjumaterialet darefter forst manuellt sorterats efter
innehdll pa organisations-, grupp- respektive individniva utifran ett systemteoretiskt
perspektiv. Materialet har sedan analyserats i flera steg. Projektgruppen har tillsam-
mans last intervjuerna ett flertal ganger och markerat sarskilt intressanta citat med
nyckelord i marginalen. S& smaningom har kategorier pa respektive niva utkristal-
liserats, genom att vi hittat gemensamma namnare i citaten (DePoy & Gitlin 1999).
Kategorierna har slutligen brutits ned i delaspekter som belyser olika dimensioner
av det aktuella omradet. Fordldraenkidtmaterialet har bearbetats pa liknande sitt
som Ovrigt intervjumaterial. Videomaterialet har inte narmare analyserats, utan har
endast anvints som stod for projektgruppen i tolkningen av det 6vriga materialet.

Bakgrundsuppgifter avseende eleverna i undersékningsgruppen

I det foljande beskrivs kortfattat ndgra grundlaggande forutsattningar kring elev-
erna i undersokningsgruppen. Forst beskrivs dversiktligt varje elevs synformaga,
liksom vilken typ av klass eleven gar i och de extra personella resurser som finns
for eleven. Dessutom presenteras elevens hjialpmedel. Darefter foljer en kort be-
skrivning av varje elevs skolsituation och individuella forutsattningar, sa som de
beskrivs av klasslirarna. Samtliga namn p4 eleverna ar fingerade.
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Adam

Synférmaga: Svar synnedsattning, synskarpa nara hall 0.05

Klasstyp och storlek: Aldershomogen klass med cirka 25 elever

Extra resurser: Resurslarare 100% i arskurs 1, 50% i arskurs 2 - 3

Hjalpmedel: Punktskriftsmaskin (Perkins), anpassad datorutrustning, CCTV

Adam gar i en F-6 skola i en mellanstor stad. Klimatet i Adams klass ar aktivt och
ndgot oroligt och ambitioner finns att arbeta med gruppdynamiken och klimatet i
klassen. Klassen har inte tillgang till ndgot grupprum, varfér Adam tillbringar hela
sin skoldag tillsammans med 6vriga elever inne i klassrummet.

Adam beskrivs av sina lirare som intellektuellt och inlirningsmassigt i niva med
sin aldersgrupp, men socialt och kdnslomassigt ndgot omogen. Han anvinder den
syn han har mycket effektivt och tittar garna pa bilder. Infor skolstarten rekom-
menderades Adam punktskrift som huvudliasmedium da det bedomdes vara det
mest bekviama sittet att ldsa for honom. Trots att han s smaningom ocksa lar sig
svartskriftsbokstaverna, foredrar han punktskriften som sitt lassatt.

Boel

Synférmaga: Svar synnedsattning, synskarpa nara hall 0.04
Klasstyp och storlek: Aldershomogen klass med cirka 20 elever

Extra resurser: Resurslarare 50%

Hjalpmedel: Punktskriftsmaskin (Perkins), CCTV, lasskiva, fran arskurs 2

anpassad datorutrustning, avstandskamera

Boel gar i en F-6 skola i en mellanstor stad. Klassklimatet dr under forsta aret gan-
ska oroligt med flera elever som behover mycket stod. Situationen lugnar ner sig be-
tydligt under drskurs 2 och 3. Under det forsta aret finns inte tillgang till grupprum,
men efter klassrumsbyte i arskurs 2 far klassen ett grupprum som anvands flitigt
bade for enskilt arbete och arbete i mindre grupper. Boel arbetar omvixlande enskilt
tillsammans med sin resurslarare, ibland i en mindre grupp och ibland i helklass.

Boel beskrivs av sina larare som en elev som intellektuellt och kunskapsmassigt ar
helt i nivd med sina klasskamrater. Samspelet med klasskamraterna ar daremot
svarare och hennes lirare funderar mycket 6éver hur man kan 6ka hennes intresse
for andra barn.

Boel laser till en borjan en kombination av punktskrift och svartskrift. I arskurs 2
beslutas att hon inte langre ska ldsa punktskrift utan ska satsa pa enbart svartskrift.
Hon far ocksa vid denna tidpunkt en avstindskamera som enligt hennes larare dras-
tiskt kar hennes intresse for vad som pagar i klassrummet.
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Carolina

Synférmaga: Blind

Klasstyp och storlek: Aldershomogen klass med cirka 20 elever

Extra resurser: Resurslarare 100%

Hjalpmedel: Punktskriftsmaskin (Perkins), anpassad datorutrustning fran arskurs 1

Carolina géar i en F-5 skola i en storre stad. Flera barn i klassen ar i behov av
sarskilt stod och under det forsta skolaret ar klassklimatet mycket oroligt. Efter
forsta terminen sker ett byte av klasslarare. Resursldraren tar ett stort ansvar for
anpassning och utférande av Carolinas undervisning, men ger dven stod till 6vriga
elever i gruppen vid behov. Carolina beskrivs av sina larare som kunskapsmassigt
i nivd med klasskamraterna. Daremot efterlyser lirarna en storre initiativformaga
i skolarbetet. Resurspedagogen och Carolina arbetar ett antal tillfallen varje vecka
enskilt i ett grupprum men det hiander 4ven att en mindre grupp elever arbetar
tillsammans i rummet. Carolinas stora svarighet 4r i det sociala samspelet, hon har
ofta svart att anpassa sitt beteende sa att det accepteras av klasskamraterna. Hon
upplever sig ofta som ensam, sarskilt i den fria aktiviteten pa rasten. Carolina ar
blind och hennes naturliga lismedium ar punktskrift.

Desirée

Synférmaga: Blind

Klasstyp och storlek: Aldershomogen klass med cirka 25 elever

Extra resurser: Resurslarare 75%

Hjalpmedel: Punktskriftsmaskin (Perkins), anpassad datorutrustning

fran arskurs 1

Desirée gar i en F-9 skola i ett mindre samhille. Klassrumsklimatet ar livligt och
nagot oroligt. I klassen finns flera barn som behover sarskilt stod pa olika sitt. Ett
grupprum finns i anslutning till klassrummet och det anvinds ofta nir barnen arbe-
tar i mindre grupper. Desirée arbetar enskilt med sin resurspedagog ett par ganger i
veckan. For ovrigt arbetar klassen ofta med paruppgifter och i mindre grupper. Mu-
sik och drama ar viktiga amnen och har en gruppstarkande funktion. Man arbetar
ocksa med det sociala klimatet i klassen i form av mindre samtalsgrupper.

Desirée beskrivs av sina larare som en elev som intellektuellt och kunskapsmassigt
helt i nivd med sina seende klasskamrater. Socialt sett fungerar hon mycket val och
hon har ofta en positiv inverkan pa sina klasskamrater. Desirée dr helt blind och
hennes naturliga ldsmedium ar darfor punktskrift.
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Emma

Synférmaga: Blind

Klasstyp och storlek: Aldersblandad klass cirka 25 elever

Extra resurser: Resurslarare 100%

Hjalpmedel: Punktskriftsmaskin (Perkins), anpassad datorutrustning fran arskurs 1

Emma gar i en F-6 skola i en liten ort. Arbetssittet i hennes klass dr under ars-
kurs ett mycket flexibelt och elevaktivt. Eleverna arbetar till stor del utifran egna
planeringsscheman och arbetar med olika uppgifter i sin egen takt. Under arskurs
tva och tre sker ett lararbyte, varefter arbetssattet forandras mot ett mer lararstyrt
forhallningssatt. Emma paverkas inte pa nagot markbart sitt av denna forandring.
I anslutning till klassrummet finns ett grupprum. Emma undervisas till storsta
delen tillsammans med 6vriga elever inne i klassrummet, men vid enstaka tillfallen
arbetar hon i grupprummet enskilt med en larare.

Emma beskrivs av sina ldrare som intellektuellt mycket mogen, inom manga omra-
den bedoms hon kunskapsmassigt ligga langt fore klasskamraterna. Detta ar ocksa
det huvudsakliga skalet till att hon ibland undervisas enskilt, di hon arbetar med
mer avancerade uppgifter dn klasskamraterna. Aven socialt beskrivs Emma som
kompetent och valfungerande. Eftersom Emma ar helt blind ar punktskriften hen-
nes naturliga lasmedium.

Fredrik

Synférmaga: Blind

Klasstyp och storlek: Aldershomogen klass cirka 20 elever

Extra resurser: Elevassistent 100%

Hjalpmedel: Punktskriftsmaskin (Perkins), anpassad datorutrustning

fran arskurs 2

Fredrik géar i en F-3 i en mellanstor stad. Klassklimatet 4r lugnt. Eleverna arbetar
ofta med samma uppgift efter gemensam genomgang av lararen. Ibland har elev-
erna dock storre valmojligheter mellan olika typer av uppgifter. Klassen har ett
grupprum i direkt anslutning, som i forsta hand ar reserverat for Fredrik. Fredrik
har under hela skoldagen stod av en elevassistent. Han arbetar i huvudsak tillsam-
mans med sin assistent, enskilt i klassrummet eller i grupprummet.

Fredriks beskrivs av sin larare som bdde intellektuellt och socialt betydligt mer
omogen dn sina klasskamrater, och han har dven vissa beteendemissiga svarighe-
ter. Han beskrivs som i hog grad vuxenorienterad och i behov av mycket individu-
ellt stod, bade i inldrningssituationen och i samspelssituationer. Eftersom Fredrik
ar helt blind ar punktskriften hans naturliga lasmedium.
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Gustav

Synférmaga: Svar synnedsattning, synskarpa nara hall 0.07

Klasstyp och storlek: Aldersblandad klass cirka 20 elever

Extra resurser: Resurslarare 75% i arskurs 1, 50% i arskurs 2 och 3

Hjalpmedel: Punktskriftsmaskin (Perkins), bandspelare, CCTV, fran arskurs 2

anpassad datorutrustning, avstandskamera

Gustav gar i en F-6 skola i en liten ort. I klassen arbetar barnen ofta sjalvstandigt
med egna arbetsscheman eller i mindre grupper. I anslutning till klassrummet finns
ett grupprum, som ofta anvands till exempel vid lasning i mindre grupp.

I Gustavs klass arbetar personalen kontinuerligt for att paverka det sociala klima-
tet i gruppen pa ett positivt sitt.

Gustav beskrivs av sina lirare som inlarningsmassigt och socialt i niva med sina klass-
kamrater. Infor skolstarten rekommenderades Gustav punktskrift som huvudlasme-
dium. Under sitt andra ldsar beslutas att han ska ldsa mindre punktskrift och satsa pa
att lasa mer svartskrift. Enligt Gustavs ldarare har detta har en positiv inverkan pa hans
motivation for lasning. Han far ocksd en avstaindskamera som han anvander flitigt.
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Figur 4. Modell som illustrerar samspelet mellan faktorer som i interviumaterialet har visat sig vara
betydelsefulla for elevernas inkludering.

50 Att delta pa lika villkor?



Resultat

Huvudresultaten fran fallstudien presenteras enligt figur 4. Modellen illustrerar hur
faktorer pa organisations-, grupp- och individniva samverkar i barnets larandemil-
jo 1 skolan. Dessutom belyses samspelet mellan skolan och elevens hemmiljo, i form
av foraldrarnas perspektiv samt pedagogernas tankar om foraldrarnas betydelse
for inkluderingsarbetet. Nedan beskrivs de huvudkategorier och delaspekter som
framkommit i intervjumaterialet, pa respektive niva.

Organisatorisk niva

Pa organisatorisk niva i skolmiljon framstar tre huvudsakliga kategorier som
sarskilt betydelsefulla; resurstilldelning runt eleven, den fysiska miljon i klassrum-
met och skolan i stort samt valet av arbetssatt i undervisningssituationen. Dessa tre
kategorier har i intervjumaterialet brutits ned i delaspekter som presenteras nedan.

Resurser

De resurser som finns narmast eleven med synnedsattning i form av den personal
som arbetar med klassen, den tid arbetslaget har for planering och anpassning av
material samt det stod personalen far genom externa stodfunktioner, dr av stor be-
tydelse for hur det lopande arbetet med eleven fungerar. I intervjumaterialet fram-
kommer en tydlig bild av hur organisationen runt eleverna i undersékningsgruppen
ser ut, samt hur den optimala situationen skulle se ut enligt respondenterna.

Personal — rollférdelning

I samtliga klasser finns ytterligare en personalresurs forutom klasslararen, under
minst halften av skoldagen. Utbildningsbakgrunden hos resurspersonerna varie-
rar. Nagon ar forskolldrare, en annan ar fritidspedagog och ytterligare ndgra ar
grundskollarare. En person saknar pedagogisk utbildning och har i stillet barn-
skotarutbildning. For enkelhetens skull bendmns alla resurspersoner som har en
pedagogisk utbildning fortsattningsvis i rapporten som resursldrare, medan den
person som saknar pedagogisk utbildning benimns elevassistent. Niar samtliga sju
refereras till som grupp anvinds begreppet resurspersoner.

I de klasser dar det arbetar tva grundskollarare aterkommer dsikten att detta ger
positiva mojligheter till flexibilitet i arbetet med gruppen. Daremot har alla valt

att fordela rollerna si att en pedagog ar huvudansvarig for klassen och den andra
pedagogen har rollen som resurslidrare for eleven med synnedsattning. I en av grup-
perna ar klassldraren tydlig med att hon inte vill att rollerna ska vara sa utprig-
lade. Hon uttrycker att teamarbetet dr viktigt och att ett ”tvalararsystem” dar
bada har lika mycket ansvar for klassen, dven for eleven med synnedsittning, ar att
efterstrava. Klasslararen uttrycker det sa har:

”... att ldrarna inte har givna roller. Jag dr ju valdigt nyfiken av mig sd jag vill ju
vara lika mycket delaktig med |eleven| som dom andra, sd han dr ju en av 26 for
mig. Sd jag vet lika mycket om honom som dom andra och jag jobbar lika mycket
med honom som dom andra och det tycker jag dr en vinst.”

(Klassldrare, arskurs 3)

Men asikten finns dven att klasslararen har manga elever att ta hansyn till och att
det pa sa sdtt kan vara svart for den personen att aven ha en djup kunskap i den
specifika metodiken i att undervisa en punktskriftsldsare, och att bli siker pa de
hjalpmedel som eleven ska anvinda.
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”Sen tycker jag att det hir med rollfordelning dr knepigt dirfor att klassldarare
idag har sd oerhort mycket att forhalla sig till, och ofta manga olika barn med
funktionshinder, det dr inte bara i en klass en elev som dr blind utan det finns
ADHD och det finns Asperger och det finns lds- och skrivsvdrigheter. Och det dr
vildigt svart for en klassldrare att sdtta sig in i alla dessa bitar.”

(Resurslarare, arskurs 3)

Konsekvensen kan bli att mycket ansvar liggs pa resurspersonen, varfor det blir
sarskilt viktigt att denna person har ritt kompetens.

?Jag kidnner att jag har ldamnat 6ver mycket till resurspedagogen och kant att jag
inte kan tillrdckligt mycket. Men jag har kant att det bar varit kul att ha den har
utmaningen, sd jag har gjort sd gott jag har kunnat men det dr klart att jag skulle
ha varit skickligare pad att fordjupa mig pd egen hand bade i punkt och bild till
exempel. Men ddr har jag litat till att resurspedagogen bar haft den formdgan, och
ddr tror jag att det har varit viktigt for mig att ha valdigt kompetenta resurspeda-
goger. For det har jag forstdtt att jag bar haft.”

(Klasslarare, arskurs 3)

Skillnaden i utbildning mellan dem som arbetar i klassrummet kommenteras pa
olika sitt av flera respondenter. Manga belyser vikten av att ha en likvirdig utbild-
ning for att kunna ligga upp arbetet pa ett optimalt satt.

”Jag tror att det bhade varit enklare om vi bada bade varit tvd ldgstadieldrare. Dd
hade vi kunnat arbeta mer parallellt med varandra.”
(Klasslarare, arskurs 1)

Samma utbildningsbakgrund kan ocksa underlatta sjdlva samarbetet och ger 6kad
mojlighet att tillsammans hitta 16sningar pa pedagogiska utmaningar. En resursli-
rare uttrycker det pa detta sitt:

”Man dr liksom inne i samma tink. Om det dr ett ldsproblem sd kan man disku-
tera med varandra hur man loser det.”
(Resursldrare, arskurs 3)

Klasslararen till samma elev beskriver méjligheten till delat ansvar som viktig:

”I och med att jag bar [resurldraren] nu som resurs, som ocksd dar grundskolldrare,
vi har samma utbildning hon och jag, sda kdnner jag mig ganska trygg dndd. For
jag vet att hon kan gad in ddir och forklara det som jag kanske missar.”
(Klasslarare, arskurs 3)

En av eleverna har som niamnts en resursperson som saknar pedagogisk utbildning.
Klasslararen har darfor inte bara hela det pedagogiska ansvaret for planeringen av

elevens undervisning utan dven for genomforandet, exempelvis har hon ambitionen
att regelbundet arbeta med elevens lisundervisning. Men detta 4r svart att genom-

fora pa grund av tidsbrist.

”Vi bar vil forsokt att det ska bli mera att det dr hon [klasslararen] som gdr in och
arbetar med |eleven| eftersom man hela tiden far hora att det dr pedagogen som
ska ldgga upp jobbet och sa.”

(Elevassistent, arskurs 3)
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Klassliararen instimmer i att ambitionen finns att hon ska arbeta mer direkt med
eleven, men att det kan vara svart att fa till i praktiken:

”... det blir vdl inte riktigt sd, men vdrat mdl dr ju sd...”
(Klassldrare, drskurs 3)

Sammanfattningsvis framkommer det tydligt att rollférdelningen mellan klassla-
rare och resursperson ar en betydelsefull faktor, som man behover tinka igenom
sd att 16sningen inte blir for sarbar och eleven med synnedsittning blir f6r upp-
knuten till en person. Det ar viktigt att arbetslaget upplever ett delat ansvar for
eleven. Kommunikationen mellan klassldrare och resursperson ar mycket viktig
for att arbetet ska fungera.

Planeringstid

Att planering och forberedelsearbete dr viktigt nar man har en punktskriftslasande
elev i klassen, rader ingen tvekan om nar man lyssnar pa pedagogerna i undersok-
ningsgruppen. Dock finns det manga funderingar kring hur detta arbete ska se ut
och hur mycket tid som behovs for att det ska fungera pa ett bra sitt.

Gemensamt for alla i undersokningsgruppen ar att resurspersonerna i olika ut-
strackning har egen planeringstid med tanke pa den punktskriftsldsande eleven. I
genomsnitt har resurspersonerna 5-8 timmars egen tid per vecka for forberedelser
och anpassning av material. Denna tid upplevs dock av flertalet som otillracklig,
eftersom det praktiska arbetet med att ta fram och anpassa material ar mycket
tidskrivande. Dessutom kommer det fram andra aspekter, till exempel att man
saknar tidsmassigt utrymme for att fundera och reflektera 6ver sitt arbete och hur
man kan utveckla det. Sa har uttrycker en resursldrare detta:

”Sen tycker jag att det hdr med eftertanke och reflektion kan bli lidande. Var stdr
vi nu, jobbar vi egentligen bra med det hdr, och sd. Det kan ju komma ndar jag dr
hemma pad kvillen, att kanske ska vi gora sd har i stillet?”

(Resurslarare, arskurs 1)

I ett fall har resurspersonen ingen egentlig egen planeringstid avsatt alls, vilket
upplevs som ett stort problem som ar svart att 16sa eftersom eleven behover stod av
sin resursperson dven pa raster och fritids:

”Jag kanner att jag bar ju aldrig tid att forbereda ndgot for min tid dr ju med honom
bela tiden. Det dr ju bara ndr ban har varit sjuk och sd, dd kan jag ta tag i det dar.”
(Elevassistent, arskurs 2)

P4 fragan om resurspersonen behover egen planeringstid svarar hon:

”Ja, det skulle jag absolut. Fast det dr ingen idé att sdga, det dr ju bara kort. Det
finns inga pengar och inga resurser och sd.”
(Elevassistent, arskurs 2)

Nagot som efterfragas av manga och i de flesta fallen beskrivs som bristfalligt,

ar ocksa den gemensamma planeringstiden, dar klasslararen och resurspersonen
tillsammans kan diskutera uppldggningen av arbetet. Denna tid 4r betydelsefull for
att helheten ska fungera. Framfor allt ar det viktigt att resurspersonen i god tid far
veta vad klassen ska arbeta med under olika lektionspass, sa att man hinner forbe-
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reda och anpassa den punktskriftslisande elevens material. Det dr ocksa vardefullt
att ha gemensam tid for att stimma av hur genomfort arbete har fungerat och
fundera 6ver vad som kan forbattras.

Under det forsta skoldret nar allt ar nytt uttrycker samtliga respondenter ett stort
behov av gemensam planeringstid. I genomsnitt anger man att den tid som finns
avsatt for gemensam planering ar runt en timme per vecka, i nagot fall lite mer, i
nagot lite mindre. I tva fall har man inte nagon gemensam tid alls avsatt, vilket ar
problematiskt eftersom resurspersonen dd ofta tvingas improvisera och inte har
mojlighet att hinna forbereda och anpassa allt material i god tid. En resurslarare
uttrycker foljande pa fragan om de har gemensam planeringstid:

”Nej, men det skulle vi behova! Jag skulle behova tid att planera tillsammans med
[klassliararen], det skulle vi bada!”
(Resurslarare, arskurs 1)

Aven de som har runt en timme i veckan foér gemensam planering uttrycker att det
inte ar tillrackligt:

”Man hinner ju knappt komma igding, det dr ju jdttelite. Men sen pratar vi ju un-
der dagen (...) men det dr ju jitteddligt med planeringstid!”
(Resurslarare, arskurs 1)

Konsekvensen blir for manga att man i stillet tar av annan tid for att hinna med
att prata ihop sig och planera, vilket naturligtvis inte ar optimalt:

”... det blir ju alltsd pd raster och innan lektionerna och sd som vi pratar...”
(Klassldrare, drskurs 1)

Under drskurs tva och tre upplever manga att behovet av bade individuell och
gemensam planeringstid kvarstdr, men att behovet mojligen ser lite annorlunda ut
jamfort med i drskurs ett. De som under det forsta dret inte hade ndgon gemen-
sam tid alls, har efter patryckningar till skolledningen beviljats ungefar en timme
i veckan, vilket upplevs som positivt. Dock efterfrigar manga fortfarande mer
tid, samtidigt som nagra upplever att planeringen efter hand har blivit mer effek-
tiv i takt med att man har lirt kdnna eleven och pedagogerna ar tryggare i sina
respektive roller. Ett bra uppldgg upplevs vara att klasslararen i forvag drar upp
riktlinjerna for arbetet, och resurspersonen sedan tillsammans med klassldraren
kan planera det som specifikt behover forberedas eller anpassas utifran eleven
med synnedsittning.

”Ndr vi sitter oss nu, sd dr den kommande veckan redan sd pass bra planerad sd
da dr det liksom bara att tinka att hur gor vi nu sd att det passar |eleven|? Forut
var det mer “vad ska vi gora nu?!’ och da gick det mer tid dt att tillsammans pla-
nera sjilva innebdllet. Och sd ska det ju inte riktigt funka.”

(Resursldrare, arskurs 2)

Tva elever limnar av olika anledningar punktskriften under lagstadietiden, och
overgar till att ldsa enbart svartskrift. Detta upplevs av lirarna som en stor for-
andring pd ménga sitt, inte minst vad galler behovet av planeringstid, som blir helt
annorlunda nar eleven inte langre ldser punktskrift.
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”Alltsd det [behovet av planeringstid] dr ju mindre fran det att vi slutade med
punkten. Det var ju det som tog mest tid. Det andra dr ju mer ett forbadllningssdtt
(...) Det som jag tycker var en belastning, det var ju det har att lara sig det har
med punkten och... ja dom grejorna. Det hdr sdttet att tanka det blir ju automa-
tiskt efter ett tag. Ndr man ldr kdnna varandra och man kinner igen vilka situa-
tioner som kan vara knepiga.”

(Klasslarare, arskurs 2)

Nir respondenterna i arskurs tre blickar tillbaka och tillfragas om vilken tidsmangd
de anser vara optimal for individuell respektive gemensam planering, dr svaren gan-
ska samstimmiga. Ett minimum av en — tva timmar per vecka for gemensam plane-
ring och ytterligare ndgra timmar for tillverkning och anpassning av material ar en
nodvindighet for att arbetet ska fungera — och for att man ska orka med.

Ja, det jag ser nu efterdt, dd tycker jag ju att man ska... antingen ska man ha
hogre lon eller sd ska man ba mer planeringstid! For att det tar... alltsda mina
kollegor som jobbar runt omkring mig, de ser ju... och undrar "hur hinner du
meds’ For jag gor ju dagsplanering pa morgonen, och vi forbereder lektioner...
och da sdger de att > Hur hinner du med? Hur orkar du?’ >

(Klassldrare, arskurs 3)

Aterigen betonas den specifika arbetsbelastning som kommer med lismediet
punktskrift, och vilka forutsattningar som kravs rent tidsmassigt for att kunna
garantera kvalitet i barnets lasinlarning. Kanske bor detta fran borjan liggas in pa
ett tydligt satt i larartjansten:

”... om man far ett barn som ska ldsa punktskrift sa mdste man avsditta mer tid
for pedagogen sda att man hinner ldra sig punktskrift. Jag satt ju bela sommaren
innan och offrade mitt sommarlov till det. (...) Dd ska man dra ner pd tjinsten, sd
att man har kanske 80% tjdnst och resten av tiden far man anvinda till att ldra
sig punkt. Sd att man dtminstone ligger fore barnen. Nu fdar man ldra sig det pad
fritiden, och det dr ju kanske inte meningen. Vi hade ju dndd inte punkt i matten
(...) dd bade det ju tagit dnnu langre tid.”

(Klasslarare, arskurs 3)

En annan aspekt lyfts slutligen fram kopplat till planeringstiden. De manga externa
kontakter skolan behover ha runt barnet med synnedsattning, ar viktiga och nagot
man upplever som positivt, men som ocksd tar mycket tid i ansprak. Ofta innebir
det att tid maste tas fran den egna planeringstiden och det blir ibland svart att fa
ekvationen att ga ihop.

“Alltsd... kontakten med andra manniskor som kommer in, det dr ju jatteviktigt,
det mdste man ha. Men det tar ocksd tid alltsd. (...) Alla besok... det ska pressas
in i schemat.”

(Klasslarare, drskurs 3)

Externt stéd

Det externa stodet pa hemorten till de pedagoger som undervisar punktskriftsla-
sande elever i grundskolan, ges av framfor allt av rddgivare fran Specialpedago-
giska skolmyndigheten tillsammans med syncentralen. Radgivaren ansvarar for det
pedagogiska stodet till lararen och syncentralen tillhandahaller de hjalpmedel och
anpassningar som krivs och sorjer for att det tekniska stodet fungerar. Syncentra-
len ansvarar dven for radgivning nar det galler de anpassningar i skolmiljon som
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behover goras. Det ar ocksa vanligt att syncentralens anpassningslarare kommer ut
till eleven i skolan for att trana orientering och forflyttning. Andra specialister som
kan vara inkopplade vid behov ir till exempel datapedagog, personal fran habilite-
ring och skolpsykolog eller skolkurator.

Under det forsta aret i skolan kan man ana en viss osikerhet och frustration hos
pedagogerna om vilket externt stod som erbjuds, till vem man ska vinda sig i olika
fragor och vilken verksamhet olika personer representerar. Pa frigan om de har
haft ndgon kontakt med radgivare fran Specialpedagogiska skolmyndigheten svarar
en resursperson:

”Rddgivare... det vet jag inte ens vad det dr... Men vi har ju [ X, namn]...hon kan-
ske dr radgivare... Hon bar ju varit har! Jo, vi bar ju pratat lite... men hon kanske
dr fran syncentralen...?2”
(Elevassistent, arskurs 1)

De flesta beskriver oklarheterna som storst i borjan, men att man efter hand lar sig
att sortera:

”Nu kinns det bra. I borjan kunde det vara lite virrigt... innan man hade alla
begrepp klart for sig liksom, vem ska jag fraga nu da...2”
(Resurslarare, arskurs 2)

Att fa stod fran personer som har kunskap av att ha arbetat med barn med syn-
nedsdttning ar vardefullt. Det kan vara svart att veta vilka krav man kan stilla pa
eleven, ndar man inte har erfarenhet av sedan tidigare.

”Ndr hans mamma frdgade i forra veckan om det gar i normal takt for honom att
lara sig bokstdver, da fick jag ju sdga att: ’Ja, det vet jag dd rakt inte...’, men dd
kunde jag ju ringa till radgivaren och fraga benne. Sd da dr det ju skont att kunna
frdga ndgon som har mer erfarenhet.”

(Klasslarare, arskurs 1)

Overlag framgir att de flesta totalt sett dr néjda med det externa stod de har fitt.
Framfor allt nar stod ges med regelbundenhet och inte enbart bygger pa att skolans
personal sjilva ska ta initiativet. Med ett bra stod initialt, forefaller ocksa behovet
att minska ndgot over tid.

”Jag tycker att det har fungerat jdttebra. Jag bar ingenting att klaga pd, alltsa! Syn-
centralen, det har fungerat vildigt bra, de kommer regelbundet var tredje vecka
ungefar (...) Dom jobbar vildigt metodiskt kring mobility. Jag och idrottsldraren
brukar vara med, det blir ju lite fortbildning for oss. Det kan man ju kdnna, att nu
kan vi ju en bel del och det dr jatteroligt! Rddgivning... ddr kan jag ju kinna sjilv
att nu behover jag inte kontakta radgivaren sd mycket liangre, for jag bar ju ldrt
mig ganska mycket nu, men jag kan ju alltid fraga henne om det dr nagonting.”
(Resursldrare, arskurs 2)

Eleverna behover forutom sjilva skolarbetet ocksa stod i att trana orientering och
forflyttning pa skoltid, ett ansvar som vilar pa syncentralens personal. Om det gar
att planera in deras besok pa ett smidigt sitt under skoldagen, s underlattar det
mycket for skolans personal.
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”De kommer ndr vi kallar pa dem, for att vi tycker att "nu behbver vi trina pad det
har’. Dda kommer hon, det blir kanske en eller tvd ganger per termin. Annars har
vi telefonkontakt, dessemellan.”

(Resurslarare, arskurs 2)

Men det finns ocksd exempel pa att stodet fran syncentralen inte har fungerat si bra:

”Det bista stodet det har vi ju fatt fran Resurscenter syn och fran radgivaren. Res-
ten har varit skrdap. Syncentralen har bytt personal hur manga ganger som belst!
Det hir dret bar inte |eleven| fdtt ndgon bjalp 6verbuvudtaget. Det var sagt att de
skulle komma en gang i veckan och trana kappteknik med honom, men vi har inte
sett réken av dom. Ndr vi har ringt da har dom just bytt personal igen. (...) Och
jag tycker... att det hdar med *kdppningen’ [mobilitytraning med kapp] det kan inte
vi, det har att ldra sig ldsa och skriva punkt och sd det kan vi ju klara, men allt det
hdr andra det dr ju hur viktigt som helst!”

(Klasslarare, drskurs 2)

Flera av pedagogerna beskriver att de inte kdnner sig riktigt sedda av sin egen
skolledning. De beskriver en 6nskan om mer engagemang och feedback fran skol-
ledningen. Nagra efterlyser att rektorn oftare skulle besoka klassrummet for att fa
en inblick i hur det dagliga arbetet ser ut. Detta skulle 6ka forstaelsen hos skol-
ledningen om vilket arbete man gor och vilka resurser som kravs, tror flera respon-
denter. En larare sdger sd har:

”Vi har en skolledning som inte ser sd mycket vad vi gér verbuvudtaget just nu,
det dr ju sd... dom dr ju mest borta pd méten. Sd jag tycker att det dr ju [resursla-
raren] och jag som forséker att ge varann feedback och pushar varann.”
(Klasslirare, drskurs 2)

Under arskurs tva och tre forefaller behovet av teknisk support och datastod 6ka, i
takt med att elevernas hjialpmedel blir mer tekniskt avancerade.

”Ja, dir skulle vi behovt mer stod tycker jag. Det skulle bade bebévts i inledning-
en, men ocksd regelbundet. Det saknar man ju nu ndr han har dator och framfo-
rallt i takt med att han blir dldre och anvinder datorn dnnu mer.”

(Resurslarare, arskurs 3)

For en av eleverna har situationen varit mer komplicerad. Eftersom elevens re-
sursperson saknar pedagogisk utbildning har hon inte varit behorig att delta i de
utbildningar som erbjuds av Resurscenter syn, utover basnivan. Detta har inneburit
en komplikation i samarbetet runt eleven, dir hela det pedagogiska ansvaret har
vilat pa klassldararen. Att det lokala externa stodet inte heller fungerat tillfredsstil-
lande har ytterligare komplicerat situationen. Bade klassldraren och elevassistenten
har kint sig ensamma i sin uppgift.

”Det har ju varit jobbigt att inte [ X, assistenten]| fdtt adka pd utbildning pd RC syn,
dad har ju jag kant att jag har varit tvungen att dka. Det har ju varit bra, det dr det
ju alltid. Men det har varit svdrt i vdrt jobb att inte hon har kunnat fa dka ocksad.
Det har faktiskt forsamrat vart samarbete. Just det hir erfarenhetsutbytet, att ha
ndgon att prata med om bur man gor med olika saker, det bade varit guld vart.
Det har jag saknat!”

(Klasslarare, arskurs 3)
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Sammantaget ar anda majoriteten av lararna néjda med det externa stéd som de
haft under elevens tre forsta ar. Nagra larare reflekterar ocksa over att stodet till
barn med andra svarigheter, exempelvis neuropsykiatriska funktionsnedsittningar,
ar betydligt simre utbyggt.

”Jag tycker att om man har en synskadad elev har man ju valdigt stora formaner
om man ser till andra handikapp (...) om man har en elev som dr dyslektiker eller
har ADHD, det dr ju inte alls samma uppbackning pd det sdttet. Jag tycker att
alla elever borde ha det. Men jag tycker att syn har verkligen det...det dr fantas-
tiskt att det finns en sadan uppbackning.”

(Klasslarare, arskurs 3)

Fysisk milj6

I den fysiska miljon inbegrips bade de lokaler eleven vistas i under skoldagen, samt
de tekniska hjalpmedel som anvinds.

Lokaler

Samtliga respondenter upplever att det har varit mycket att fundera 6ver nir det
galler hur miljon ska utformas, for att bade ge de basta forutsittningarna for bar-
net att kunna folja undervisningen och samtidigt ge eleven mojlighet till utbyte och
kontakt med ovriga elever. Enligt pedagogerna ar det svart att hitta ndgon “ideal”
plats i klassrummet, som alltid fungerar for elever med synnedsattning eftersom
det 4r manga olika faktorer som har betydelse. Nar det galler sjalva placeringen,
har man ofta forsokt utga ifran att det ska vara latt for barnet att sjalv hitta till sin
plats. Att barnet ldtt ska kunna na sina hjalpmedel och anda kunna sitta bredvid
en kamrat precis som de andra barnen i klassen dr ocksa viktigt. En ekvation med
manga delar som inte alltid varit helt latt att fa ihop. Sa har berittar en klasslarare:

?Ja, det var ju viktigt att hon ska sitta vid en kompis och andad ha ndra till datorn
och sd...men det blir ju anda att [ X, resurslarare] sitter bredvid henne och da blir
det ju dndd sd att de jobbar tillsammans ndr de har egen planering. Vi bar ju tagit
bjalp av syncentralen i bur vi skulle tinka. Vi har ju forsokt att tanka pad att det
ska vara ldtt att hitta fran dar hon sitter... dels en 6ppen vig fran ddar hon kommer
in i klassrummet till hennes plats och sen att hon ldtt kan vinda sig till datorn.
Frdan hennes plats dr det sen en 6ppen vdg till skapen, ddr hon har sina grejor. Sen
dr det en rak oppen vig fran hennes plats till dorren som de anvinder nar de gdr
till matsalen. Vi bar ju valt fyrkantiga bord, med kanter som hon kan folja ocksd,
vi hade halvmanformade bord tidigare som vi tog bort.”

(Klasslarare, arskurs 1)

Att lyckas med placeringen av barnens hjialpmedel, samtidigt som barnet ska fa
sitta tillsammans med en eller flera klasskamrater ar inte heller alltid sd enkelt:

”Vi bar ju forsokt att bitta en bra plats for henne ddr hon sitter tillsammans med
en kamrat, men det har varit vildigt svdrt, for kameran och alla andra bjilpme-
del som hon har tar en vildig plats. Det gdr ju inte att stilla var som helst. Det
dr ju sd mycket sladdar och sa och man far inte ga emot det for dd forstor man
ju bilden och fdrgen, det dr ju vildigt kansligt det bela. Men vi skulle ju vilja
dndra pad det sa att hon sitter bredvid ndgon, vi tanker ju valdigt mycket pa det,
att det ska bli bra for henne.”

(Resurslarare, arskurs 2)
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Att ibland fa byta plats i klassrummet precis som andra klasskamrater dr nagot
som ar mycket viktigt for ndgra av barnen:

Ja, vi bar ju bytt klassrum nu och |eleven] har bytt plats. I forra klassrummet satt
hon ldngst fram och nu sitter hon lingst bak. Hon ville sd giarna byta plats, det
var ett onskemdl som hon hade vid ett utvecklingssamtal och da tankte vi att hur
ska vi gora nu da? Forst tankte vi att hon skulle sitta ndgonstans i mitten, men det
fungerar ju inte med alla bjilpmedel. Men att sitta lingst bak det funkar bra. Hon
har ju mycket fler bocker nu dn i ettan och da har hon bokbyllan bakom sig, allt
som inte fdr plats i binken och dd har hon det dndd pd nira hall. Perkinsmaskinen
finns ndra och sd. Sen gillar hon att sitta ldngst bak, jag tror att man slipper alla
liuden bakifran, det blir lugnare.”

(Resursldrare, arskurs 2)

Men ibland gar meningarna isir om vad som dr en bra plats i klassrummet.
En klasslarare resonerar pa foljande sitt:

”Nu har han en vildigt bra placering tror jag, i och med att han bar Perkins
och dator, CCTV:n och allting finns langst bak i klassrummet, det dr ju mycket
enklare nu ocksd for honom. Han behover ju bara vinda sig om sd har han allt
han bebover. Lugnare upplever jag ocksd att det dr, nu nir han inte har alla
barnen bakom sig.”

(Klasslarare, arskurs 2)

Medan eleven sjalv funderar sa har:

”Men det hdr med platsen, det gor mig faktiskt lite besviken. (...) jag har alltid
fatt sitta pa kanten. Dom tycker att bara for att jag ska ha enkelt att komma ivdg,
men jag behover inte ha enkelt att komma ivig bara for att jag dr synskadad. Jag
far knappast aldrig byta plats. Och ndr jag far det, dd fdar jag bara byta ungefar tre
platser bort. Jag skulle vilja sitta mer i centrum, inte bara lingst bak, avligset som
jag alltid brukar géral”

(Adam, arskurs 2)

Den fysiska mojligheten till enskilt arbete i narliggande grupprum har sett mycket
olika ut i de olika skolorna. Behovet av grupprum ér stort, nagot som flera av la-
rarna betonar, eftersom man i dagens skola stiller krav pa ldrare att kunna under-
visa elever med manga olika behov i samma klass. Att grupprummet ligger i direkt
anslutning till klassrummet ar betydelsefullt, for att undvika att eleverna upplever
att de tas ur klassgemenskapen. Kianslan att skiljas fran klassen blir da sakert min-
dre pataglig. Enligt pedagogerna upplever ocksa manga av de seende eleverna att
det dr en forman att fa sitta i grupprummet och jobba.

Ja, lokalerna dr viktiga, Nu har vi ett riktigt grupprum med en dorr som vi kan
stanga, som man kan anvianda nar eleverna behéver lite mer lugn och ro. Det gyn-
nar ju alla barn i klassen och for [eleven| sd har de ju varit en vildig forman att fa
ha det sd. Det har varit valdigt bra for henne. (...) men det skall inte vara en kor-
ridor emellan, utan man skall kunna ga direkt fran klassrummet, det dr viktigt.”
(Klassldrare, arskurs 3)

Att delta pa lika villkor? 59



Hjdlpmedel

Pedagogerna beskriver att elevernas studietekniska hjalpmedel i hog grad underlat-
tar studiesituationen och elevens inlarning. Hjalpmedlen, frimst datorn, ger redan
fran forsta skolaret stora mojligheter att skapa tillfallen till samarbete mellan den
punktskriftslisande eleven och klasskamraterna.

?Ja, hon anvinder ju ’Microloggen’ dd ndr hon skriver, och kompisen skriver pa
PC:n. Dom dr ju ibopkopplade sd att [eleven]| ocksd kan ldsa det som kompisen
skriver, det kommer ju upp pd hennes punktdisplay. Sd jag tror val att dom skrev
vartannat ord eller sa.”

(Klasslarare, arskurs 1)

Under arskurs tva och tre borjar flera av eleverna att anvianda datorn mer frekvent
men de ser fortfarande fordelar med att anvinda den mekaniska punktskriftsma-
skinen (Perkins) i vissa skrivsituationer.

”Det gdr enklare och fortare att skriva pd punktmaskinen om jag bara ska skriva
en liten sak, for det dr sd jobbigt att komma in i dokumentet forst och sen skriva
det dar lilla och sen skriva ut. Men om jag ska skriva jittemycket da brukar jag

skriva pa *Micron’.
(Carolina, drskurs 2)

Men det finns ocksd ndgon enstaka elev som foredrar punktskriftsmaskinen, som
ar mindre komplicerad. Sa har resonerar Adam:

”Jag tycker Perkins dr bittre, for jag bar jidttebra flyt pa Perkins. Miniloggen dr ju
mycket smidigare, men det dr sda mycket att hilla reda pd i den, sd jag tycker att
Perkins dr ok.”

(Adam, arskurs 2)

Mojligheten att enkelt kunna flytta sin datorutrustning har ocksa betydelse for hur
flexibel eleven kan vara i olika samarbetssituationer. En larare beskriver hur bunden
eleven blir vid sin stationdra dator som har sin placering en bit fran hennes skolbank.

”Sd ldnge hon inte har datorn pd sin bink, sd dr det svdrt for henne att vara med
liksom. Ja, det blir ju att hon sétter sig vid datorn och da blir hon ju sjalv. Det spelar
ndstan ingen roll vad hon har for plats i klassrummet, sd hamnar hon ju dar. Det dr
ndgot som vi har med oss infor drskurs tre. Ndr det kommer att bli annu mer att de
kanske grupperar sig och gar till grupprum och jobbar tillsammans.”

(Resursldrare, arskurs 2)

Naégra av barnen beskrivs av pedagogerna ha ett motstaind mot att anvianda sina
hjalpmedel, framforallt giller det ett av barnen som har viss syn. Pedagogerna tolkar
detta som en stravan hos barnet att inte vara avvikande. En resursldrare berattar:

?Ja, han hade ju en vildigt avog instillning till Microloggen forra dret, sa nu f6rs6-
ker vi att fa dom andra intresserade av datorn. (...) han vill inte ldgga in ndgonting
alls i CCTV:n, inte alls... Men sd fick han byta den mot den hir avstindskame-
ran. Dd borjade vi med att visa den for alla och dom fick prova pd den och dd har
det gdtt mycket ldttare. Han dr mycket noga med att andra ska vara med.”
(Resursldrare, arskurs 2)
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Tva av de elever som har viss syn blev i borjan av arskurs tva utrustade med
avstandskamera, nagot som enligt pedagogerna innebar en stor forandring for
dessa elever pa flera sitt:

”Kameran den ldrde han sig snabbt. Jag tror att det var en sadan revolutionerande
sak att fa kameran och att kunna zooma in sina klasskompisar och klockan pd
viggen, vem som kommer in genom dorren och sd... Han korde ju runt med
kameran jdattemycket forst och det var ju i och for sig kul for de andra barnen.
Han hade verkligen ett behov att kolla in allting. Men nu anvinder den som ett
rent hjilpmedel, det dr ytterst sillan som det dr ndgot bus med kameran. Han vet
ju nu bur den fungerar...”

(Klasslarare, arskurs 2)

Aven pedagogerna till den andra eleven beskriver den stora férindring som av-
standskameran innebar for henne:

”Ja, jag kommer ju ihdg forsta dagen ndr hon hade fatt kameran. Hon hade ingen
joystick dd utan hon kunde bara zooma. Men bara att kunna se pd tavlan och att
kunna se dom som stod dir framme gjorde att hon blev sd lycklig. *Det dr den
basta dagen i mitt liv!” sa hon. Sen fick hon ju joysticken efter tvd dagar och di
kunde hon ju styra den belt sjilv, det blev helt fantastiskt!”

(Resurslarare, arskurs 2)

De studietekniska hjalpmedlen har stor betydelse for den punktskriftslasande
elevens studiesituation, samtidigt som ldrarna ibland kan ha svarigheter att fa
tekniken att fungera. Nir tekniken fungerar kan eleverna ofta arbeta sjilvstandigt
eller tillsammans med en kamrat, men nir det uppstar tekniska problem blir bar-
nen naturligtvis mer beroende av hjilp. Eftersom elevens tekniska hjalpmedel och
anpassningar ar komplicerade, kraver det ofta teknisk support utifran och det kan
ibland vara svart att fa denna hjilp inom rimlig tid, enligt flera av pedagogerna.

Arbetssatt

Valet av arbetssitt i undervisningen ar naturligtvis av stor betydelse for den punkt-
skriftslisande elevens mojligheter till delaktighet i klassrummet. De omraden

som framtrader tydligast i materialet handlar dels om olika arbetsformer, det vill
sdga hur man viljer att arbeta i olika gruppkonstellationer och i vilken utstrack-
ning eleven har individuell undervisning, dels om valet av metoder i arbetet, vilka
amnesomraden som dr sirskilt svdra att anpassa samt hur man loser dessa svara
situationer. Dessutom lyfter respondenterna fram punktskriften som lasmedium
och vilken utmaning detta innebdr i arbetet. Har lismediet i sig ndgon betydelse
for elevens mojligheter till delaktighet?

Arbetsformer

Nir det giller vilka arbetsformer som fungerar vil for barnet med synnedséttning,
handlar intervjumaterialet mycket om hur man pa ett flexibelt sitt kan dela in
barnen i mindre grupper. Respondenterna dr alla 6verens om att barnet framforallt
under de forsta dren behover en hel del undervisning enskilt eller i mindre grupp.
Mainga moment kraver lugn och ro for att barnet ska kunna koncentrera sig och
det ar manga ganger svart att skapa det nodvandiga lugnet i klassrummet.
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Den tidiga punktskriftsinlarningen innebar ocksé en hel del taktil och praktisk tra-
ning som kraver koncentration hos barnet. I inlarningssituationen behover barnet
ocksa ofta fortlopande kunna kommunicera muntligt med lararen, vilket kan stora
de andra eleverna. Dator med talsyntes och Perkinsmaskin kan ocksa vara stéran-
de for andra barn beskriver ndgra av lararna.

Ibland behover barnet med synnedsittning langre tid for att utfora olika uppgif-
ter och kan da ha behov av att fa jobba enskilt utanfor klassrummet. For de flesta
eleverna forefaller det handla om en till ett par timmar per vecka som eleven far
undervisning utanfor klassrummet.

Att kunna ge elever i behov av sdrskilt stod undervisning i lugnare miljé dr nagot
som blir av stor betydelse for elevens mojlighet att ta del av undervisning, utan
att det for den skull inkraktar for mycket pa delaktigheten i klassrummet. S har
kommenterar en av pedagogerna:

”Men jag tycker att det fungerar... for delaktighetens skull sd dr det ju bara
kortare stunder varje dag en kvart, tjugo minuter som vi sitter utanfor klass-
rummet, bara hon och jag och jobbar sjilva. Annars gor hon ju precis samma
saker som dom andra. For hon vill det.”

(Resursldrare, arskurs 1)

Behovet av lugn och ro och att fa vila sig fran alla ljud ar nagot som framhalls av
lararna, men ocksa av barnen sjilva.

”Ndr hon jobbar enskilt... ja, det kan vara for att hon ibland behover fd mer tid pd
sig. Hon madste fd jobba i sin egen takt om tempot dr for hogt i klassrummet. Men sen
kan det vara ocksda om det har varit jobbigt i klassrummet, for mycket ljud och man
mdrker att hon dr trott. Att hon fdr gd ifrdan, hon tycker mycket om lugn och ro.”
(Klasslarare, arskurs 1)

En av resurspersonerna bekraftar bilden:

”Ja, jag tror att det dr jdtteviktigt for henne med den hdr stunden ocksd, att fd vara
utanfor klassrummet med en vuxen. For jag tror att hon upplever mer och mer nu
att det dr mycket surr och sa dr, till och fran och att hon blir trott av det.”
(Resursldrare, arskurs 2)

S& hir sidger ett av barnen om hur hon upplever méjligheten till arbetsro i klassrummet:

”Det dr ett sant liv dar (...) Det dr ett sant liv...’vavavavav’, alla bara pratar med
varandra. Jag sitter helt tyst och jobbar... tank om alla skulle sitta tysta och jobba,
det vore skont.”

(Carolina, arskurs 1)

Tva av de sju barnen har nistan all undervisning i klassrummet och gor mycket
siallan nagonting utanfor klassrummet. En elev vill absolut inte arbeta utanfor
klassrummet och gor det endast undantagsvis:

”Nej, han har inte velat gd ivdg. Vi trodde ju att han skulle bebova ga dt sidan och
sitta i lugn och ro ibland, men han vill inte och dd tycker jag inte att det dr ritt

att tvinga honom till det. Han har suttit utanfor klassrummet vid ett tillfille med
fickminnet och jobbat, for att det storde dom andra vildigt mycket ndr ljudet var
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pd. Men bhan var inte néjd med det, sd dd tog vi fram horlurarna sd att han kunde
sitta inne i klassrummet och jobba.”
(Klasslarare, arskurs 1)

Behovet hos flera elever att ibland fa mojlighet till enskild undervisning, forefaller
vara ganska konstant under alla tre dren och sa dven skilen till varfor man behover
undervisning utanfor klassrummet. For ndgra barn handlar det om behov av extra
stod pa olika satt, men for ett barn ar orsaken till att hon ibland far enskild un-
dervisning, att hon ligger langt fore sina klasskamrater i flera amnen. S4 har sager
hennes klassldrare pa fragan om hon far enskild undervisning;:

”Enda gangen som hon inte dr med det dr ndr jag bar genomgdng med ettorna och
vi haller pd med rim och ramsor och annat som dr for litt for henne. Dd brukar vi
fraga benne om hon vill vara med eller om hon vill ga ivig och ldsa med [resursla-
raren]. Nio av tio ganger viljer hon att géra det.”

(Klasslarare, arskurs 1)

Elevens resursliarare beskriver vidare:

”Och det vi tittar pd tillsammans da det dr ju grammatiken. Det blir ju mer avan-
cerat for henne dn for ndgon annan i gruppen, for att hon har ju kommit sd langt.
Sd dad kan jag ju ritta det tillsammans med henne...”

(Resurslarare, arskurs 2)

Vi har ocksa stillt fragor till lararna om vad de tror skulle vara det ideala antalet
barn i en klass, dar det gar en elev som ska lasa punktskrift. Flera larare svarar att
antalet elever i klassen kanske inte ar det allra viktigaste, 4ven om det naturligtvis
ar en fordel om antalet barn kan hallas nere. Mer betydelsefullt tror de dock ar
att den punktskriftslisande eleven placeras i en klass eller grupp som har ett lugnt
klimat, om det finns mojlighet att vilja mellan flera grupper.

Lararna har vidare fatt berdtta hur det har fungerat nir de har delat in eleverna i
mindre grupper. Att dela eleverna i sma grupper eller att lata dem arbeta parvis ar ett
vanligt arbetssitt i de ldgre aldrarna. Flera larare framhaéller ocksa att de uppfattar att
det fungerar bittre for eleven med synnedsittning nar klassen arbetar pa detta sitt.
En grupp med firre antal barn, ger en battre mojlighet for barnet att fa grepp om
situationen och vilka andra barn som deltar. Eleven uppfattas ocksa ofta som bade
mer aktiv och delaktig i en gruppkonstellation som omfattar farre barn. Pararbete
tycks enligt manga vara det som ofta fungerar allra bast. Sa har siager en larare
under det forsta dret:

”Ja, om det dr tvd dr det ldttare. Ju fler det dr i gruppen desto svdrare blir det. (...)
Dom andra barnen tar liksom éver. Det blir att dom bdde skriver och riknar, eller
vad dom nu gor. Hon tar liksom inga egna initiativ. Det dr ju sd mycket som hon
inte uppfattar, de andra barnens miner och gester och sa. Hon hor ju vad dom
sdger, men det dr andd mycket som hon missar. Men om dom dr bara tvd blir det
battre, da blir hon mycket mer aktiv.”

(Resurslarare, arskurs 1)

En klasslarare ger foljande beskrivning:

”Det har vi mdrkt att om de dr.alla, dven om de dr ganska fd sd blir de passiva
jattefort om de dr fler an tvd. Sa ddirfor far de ofta jobba tvd och tvd, for dd gor
var och en mer och da blir bada aktiva.”

(Klasslarare, arskurs 1)

Att delta pa lika villkor? 63



Men den idealiska gruppstorleken, dir eleven med synnedsattning kan vara aktiv
och delaktig kan ocksa variera beroende pa karaktiren pa den uppgift som ska
goras:

Ja, det beror ju belt och hallet pd uppgiften. Du sdg ju ndr de ldste, dd dr det belt
ok i helklass. Ndr vi bar matte, dd tror jag att gransen gar ndgonstans vid sex, sju
elever om det ska kinnas bra. Om hon ska hinna med vem det dr som sdger vad
och om man ska komma med olika idéer om hur man ska l6sa ett tal. Hon njuter
verkligen av lektioner ndr de dr i en liten grupp.”

(Resurslarare, arskurs 2)

Vi fragade ocksa barnen om hur de helst ville jobba, ensam, tillsammans med ett
annat barn eller i en grupp med flera barn. Barnen funderade mycket 6ver dessa
fragor och anstrangde sig verkligen att tinka efter vilket som skulle vara bast.
Deras val blev olika beroende pa vad det var for typ av uppgift man skulle arbeta
med. S4 har svarar Carolina:

?Ja, om vi ska jobba med temat rymden, da vill jag nog jobba i en grupp, for jag
har lite svdrt att hitta pa sd dar helt sjidlv vad man kan gora for bild av rymden.
Och sd tycker jag att det dr mysigt och kul att ha kompisar.”

(Carolina, drskurs 3)

Sa har svarar Gustav om hur han skulle vilja ta sig an en matematikuppgift som
handlar om att mata olika strackor:

”Om man skulle mdta bela klassrummet... ja, da skulle jag nog vilja jobba med en
kompis. (...) det dr nog ldttare liksom... for det dr valdigt svdrt att mata om man dr
bara en. Dd ska man ju byta stalle pa mattbandet och hdlla dar det slutade och sdnt!”
(Gustav, arskurs 3)

Det kommer ocksa fram exempel pd att det ar eleven med synnedsittning som tar
en ledande roll nir man ska arbeta i grupp.

”Ja ibland kan det vara jag som foreslar... jag brukar forsoka att se till att det blir
sd rattvist som mojligt. Sd att inte en liksom fdr sitta och glo och komma in pd bara
ndgra jdttefd arbeten och en far gora allt och en far sitta och slappa belt och hallet.”
(Desirée, arskurs 2)

Men om man till exempel ska skriva en berittelse, dd ar barnen ganska 6verens om
att det ar lattare att vara ensam.

?Jag tycker att det dr roligast att skriva nidr man dr ensam. For dd kan man liksom
bestdmma sjilv vad man vill skriva om och sd dar.”
(Emma, arskurs 3)

Carolina héiller med:

?Ensam dr bdst. For vi bar bdllit pd med en sdn har saga i grupp, tvd kompisar
och jag och det blir bara brdk. > Vi kan inte...” ’"Men, kan vi inte ha den dir med?’
’Nej, den vill inte jag ha’ och sd ddr. *Vi skriver sd hir i stillet, med mina ord...
’Nej, jag tycker sd hdr...” Vi kan aldrig komma Gverens!”

(Carolina arskurs 3)
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Metodik

Det finns nagra skolimnen som beskrivs av bade av pedagogerna och av eleverna
sjalva som sdrskilt svira att skapa och kdnna delaktighet i. For de helt blinda barnen
namns amnet bild, och da galler det bade det egna skapandet och mojligheten att in-
spireras av kamraternas bilder, och dven att kunna ta del av den information som ges
i form av illustrationer i lirobocker. I moment inom bildimnet dar klasskamraterna
ska mala far ofta de blinda eleverna gora en annorlunda uppgift. En elev sager:

?Om vi ska mdla dd brukar |klasslararen] ibland sdga sd hir ‘det hir brukar inte
du gora, det hir bebover inte du bry dig om, det sdger jag bara till dom andra.””
(Carolina, arskurs 2)

Pa fragan vad hon da far gora istallet sager eleven:

”Dd gor jag andra saker (...) ibland brukar jag ocksd madla med sand och sd.
Men om dom ska rita till exempel... jag kan ju inte rita sjilv dd kanner inte jag,
dad far jag andra, andra fina klistermdrken och saker som man klistrar och kan
kdnna och alla kommer bara och ’ oh, lyllo dig!” sa dar.”

(Carolina, arskurs 2)

Fran pedagogernas sida finns intentionen att eleven som ar blind ocksa ska vara
med pa vissa moment nar eleverna malar. Syftet ar da att eleven ska fa en forstdelse
for vad det dr att mdla och hur man arbetar med en pensel, men kanske dven for
att bilderna ska fa farg och bli mer attraktiva for de seende att titta pa. Men flera
elever uttrycker att det ofta bara upplevs som kladdigt att anvinda malarfarger
och tuschpennor. Precis som i flera andra dmnen tar det tid for eleven med syn-
nedsattning att arbeta med skapande verksamhet. Tidsaspekten liksom oron for
utanforskap upplevs som ett dilemma for lararen.

”Det tar lang tid med skapandet, alltsd bilduppgifter. For hon behover kinna,
hon behéver fd fundera, hon behbver komma pd... och det dr klart att hon har
ingen chans att ta in och inspireras av dom andra... det dr klart att det blir dd att
hon kor ett belt eget spdr, det gor hon.”

(Klasslarare, arskurs 2)

Men viljan finns hos lirarna att bild ska vara ett amne dir alla kan vara med och
skapa tillsammans, att alla kan vara med och kan tolka varandras bilder. En larare
uttrycker syftet med dmnet pa detta satt:

”Tolka — dd menar jag med olika kanslor eller sinnen, alltsd oavsett om jag ser
eller inte ser... sd mdste ju uppgiften fungera for alla barnen.”
(Klassldrare, arskurs 1)

Nair man arbetar med taktila uppgifter med eleverna i klassen blir erfarenheterna
mycket positiva. En lirare berdttar om en uppgift dar eleverna skulle skapa taktila
vykort. Barnen fick blunda och kdnna pa varandras alster och darefter samtalade
man om upplevelsen.

”Jag tror att det blev mycket aba-upplevelser for barnen. Vi satte sedan upp kor-
ten pd viggen och det var manga barn som tog dit sina fordldrar och ville att dom
skulle kanna pad korten.”

(Klassldrare, drskurs 3)
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Matematik ir ett amne dar bilden har en stor illustrativ betydelse i liromedlen,
sarskilt i de lagre drskurserna. Flera pedagoger uttrycker att det ar svart att taktilt
anpassa moment som ar visuellt illustrerade s att syftet med uppgiften bibehdlls.
Ibland blir huvudsyftet med anpassningen inte att eleven ska lara sig det sarskilda
momentet, utan det viktiga blir att eleven har samma material framfor sig vid
genomgangen i klassen.

?Ibland ska man anpassa svartskriftspapper som dr jittebra for dom som ser. Men
som blir ganska larviga ndr man ska anpassa dom, men man ska anpassa dom
enbart for att hon ska ha samma material som dom andra.”

(Resursldrare, arskurs 2)

En larare uttrycker dilemmat pa foljande satt:

”Jag vet inte hur jag ska ldra [eleven| det hir tankesdttet som dom andra fdr lira
sig. Och det gor att vi tycker att det dr svdrt att inkludera honom med dom andra
som ser och gor det har visuellt.”

(Klasslarare, arskurs 2)

Matematik ar annars ett amne dar larare ofta viljer att eleverna ska arbeta till-
sammans i mindre grupper. En lirare uttrycker att man medvetet arbetar med att
eleverna i klassen ska ldra sig att beradtta pa ett begripligt sitt for sina kamrater om
hur de i gruppen l6st uppgifterna.

”Vi finns med lite som handledare bara. Sen vid redovisningstillfillet, att barnen
tanker pd bur jag uttrycker mig sd att alla forstdr, jag visar inga bilder, utan bur
ska jag verbalt nd fram till sa manga som majligt.”

(Resursldrare, arskurs 2)

Abacusen dr en rikneram som anvands i undervisningen av elever med synnedsatt-
ning. Ett arbetslag har anvint abacusen i undervisningen for en grupp elever dir
eleven med synnedsattning ingdtt. Lararna beskriver att detta har varit positivt for
alla barn. Det blir ett arbetssatt dir alla elever kan arbeta med matematik pa lika
villkor.

”Det har varit ett jattebra sdtt for alla att trana matte... det dr bra hjarngym-
nastik, huvudrikning och positionssystem. Abacusen har en hog status, de flesta
tycker att den dr rolig.”

(Resursldrare, arskurs 2)

Tva elever arbetar med andra moment i matematik jamfort med sina klasskamrater
beroende pa deras kunskapsniva. I det ena fallet 4dr eleven hogpresterande och lig-
ger kunskapsmaissigt langt fore kamraterna och i det andra fallet behover eleven en
betydligt lingsammare inlirningsgang. Aven om situationen naturligtvis 4r mycket
olika for de bada eleverna beskrivs dilemmat som pedagogerna stalls infor pa ett
likartat satt. En larare uttrycker:

”Hon har ju en annan mattebok dn vad dom har. Sd i klassrummet dr det svdrt att
inkludera i matte. Dom andra jobbar ju inte precis tillsammans beller utan dom
sitter ju med sin bok och dr ju pad olika sidor. Men dom kan ju bjilpa varandra for
att dom kanske bhar varit pd den sidan. Men hon har ju ett helt eget. Sd det dr det
damne ddr vi tycker att det dr svdrast att inkludera henne i.”

(Resurslarare, arskurs 2)
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En annan larare beskriver, utifran sin situation, dilemmat pa detta sitt:

”Ibland har vi gjort rdknesagor, med konkret material och det kan ju [eleven] vara
med pd. Men annars dr det svdrt for de andra har ju kommit sa mycket lingre. Dd
sitter dom ju bara och suckar.”

(Klasslarare, arskurs 2)

Engelska ar ett annat amne dir bilden ar en viktig informationskalla i de lagre
skoldren. Dar uttrycker pedagogerna att det ar svart att hitta lampliga alternativa
l6sningar som gor uppgiften motiverande och dir syftet med uppgiften bibehalls.
En larare siger:

”Ddr det kan vara svdrt, det dr engelskan. For att dar utgdr sd valdigt mycket
utifran bilder, det dr filmer och det dr bilder och det dr svart att klura ut hur man
ska gora... det blir mer muntligt dn vad det stdr i boken.”

(Klasslarare, arskurs 3)

En larare berdttar hur de har forsokt anpassa undervisningen i engelska for att
inkludera eleven som ar blind.

”Vi bar baft leksaker som hon bar haft framfor sig pd banken, som hon har fatt
kdnna pd, ett tdg, en flagga, en nalle och sa. Men ddr kan jag vdl tycka att det inte
dr sd latt. Det gdr bra sd lange det dr sd pass enkel engelska. Men det dr ju egent-
ligen det hir bur man formedlar bilder till henne, det dr ju det det handlar om
egentligen. Sen har vi gjort sd att dom har fdtt gd runt i klassrummet och da har
hon haft en kompis med sig *Gd till dorren, gd till fonstret’ och sd vidare, och sd
ldr man sig orden pd engelska.”

(Klasslarare, arskurs 2)

I amnet idrott undervisas man i en annan sal i skolan, alternativt sker aktiviteten
utomhus. Idrott ar ju ett amne som innehdller mycket rorelse och aktivitet och
upplevs darfor av pedagogerna som ganska svart att anpassa sa att eleven med syn-
nedsattning blir delaktig. En larare beskriver en handelse i idrottssalen dar eleven
upplevde stort obehag av klasskamraternas rorelse kring henne.

”Hon stod ddr plotsligt stortjutande och var livradd for att de andra sprang om-
kring. Hon fick panik. Det var vil som att ha blivit nerslippt pd en sexfilig motor-
vdg utan att se. Sadant dr svdrt att forutse.”

(Klasslarare, arskurs 1)

Ibland far eleven gora alternativa dévningar nir klasskamraterna har exempelvis
bollspel. Bade resurspersonal till blinda elever och de som har viss synformaga be-
skriver att de ibland far gora andra 6vningar dn de andra barnen. En resursperson
till en blind elev sager:

”Vi bar utegympa nu och det dr jittesvdrt. Da har dom oftast brinnboll och
kullekar och dd har [eleven] och jag gdtt ut och gitt istillet. Men innegympa det
funkar bdttre, da dr vi mycket mera med. Dd springer vi runt och sd. Dd springer
jag med honom. Sd kan han ju klittra upp pd ribbstolar och hoppa pa hoppmatta,
det funkar bittre.”

(Elevassistent, arskurs 2)
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Det finns dven tankar hos pedagogerna om hur klasskamraterna kan uppleva att
eleven med synnedsattning gor andra 6vningar. En ldrare berittar:

?Gymnastiken dr fortfarande svdar. Hennes mamma hade hort att en annan flicka
hade fragat *Varfor far inte du vara med pd det och det?” Men man har ju olika
perspektiv pd det hdr. Barnen kanske upplever att hon inte fdar vara med medan vi
vuxna ju dr mdna om att hon alltid erbjuds att vara med. Fast det hdr med boll-
spel det dr ju ndastan omaojligt.”

(Resurslarare, arskurs 2)

Eleverna sjdlva ger ocksd uttryck for att idrottslektionerna ibland kdnns ”trakiga”.
De ger exempel pa aktiviteter som dr svira att delta i, som bollspel och olika ta-
fatt-lekar”. Nar fragan gar till en av de flickor som dr helt blind, som generellt ar
mycket idrottsintresserad, varfor hon inte tycker om idrottslektionerna svarar hon:

”Det dr vdldigt surrigt ddr och sd ekar det ddr, och sd kan det vara svdrt att hinga
med ndr man ska springa och sd dir.”
(Emma, arskurs 3)

Men det finns ocksa exempel larare som uttrycker att idrotten fungerar mycket bra
for eleven. Flickan som adr blind har mojligheter att vara med i de allra flesta av
aktiviteterna under idrottslektionen.

”Det fungerar jittebra, |idrottslararen] dr ju jdtteduktig och positiv och hon tycker
att det hdr dr kul. |Eleven| dlskar ju brannboll och det sdger vil allt. Hon hade
sagt att hon inte ville springa med vissa i klassen for att dom springer for sakta,
dom springer ju med ett band emellan sig. Nej, det funkar vildigt bra det mesta,
det dr som att ibland ser jag inte att hon dr blind lingre.”

(Resurslarare, arskurs 2)

Ldsmediets betydelse

Samtliga barn i undersokningsgruppen rekommenderades punktskrift infor skol-
starten genom utredning pa Resurscenter syn. Det ar naturligtvis stor skillnad mel-
lan de elever som ar helt blinda och de som har viss synféormaga bade i hur lirarna
lagger upp undervisningen i lasning och skrivning samt i barnens attityder och mo-
tivation till punktskriften. For de blinda eleverna ar punktskriften ett sjalvklart al-
ternativ, for dem handlar det mer om motivationen for lisning, medan for eleverna
med viss syn ar sjalva lasmediet i fokus. Har finns fragestallningar kring andelen
mellan de bada lasmedierna samt hur en elev med synformaga ska bli motiverad att
lara sig att ldsa med hjilp av hinderna. Hos de blinda eleverna kan andra funde-
ringar finnas, som exempelvis hur de seende egentligen ldser. En ldrare berittar:

”... en gang sa ban sd hdr "Hur ldser de andra barnen?” Och da sa jag att de ldser
ju med o6gonen. 'Hur dd, hur kan man gora det med 6gonen?’ sa han da.”
(Klasslarare, arskurs 1)

En blind elev far fragan om hon tror att det dr lattare eller svarare att lasa med
fingrarna 4n med 6gonen, da blir svaret:

“Att det dr svdrare, for att det dr darfor som jag laser lite lingsammare kanske, dn
dom andra. For att om man ldser punktskrift sda mdste man kdanna sd har, byta rad
och hdlla pd. Ni kan ju bara titta med 6gonen, och skumma lite, och lisa fortare
sd bar, typ. Jag vet inte hur jag ska forklara.”

(Carolina, arskurs 3)
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Men tankar kan dven finnas hos det blinda barnet om det 6éverhuvudtaget ar moj-
ligt att ldra sig ldsa som blind.

”Vivar i bibblan och dd satt ett barn och ldste hogt, och dad sa jag at honom att
komma och lyssna. Och da sa |eleven] ’Jag kommer aldrig att kunna ldsa.’ Jo, sa
jag du kommer att kunna ldsa pad ditt sdtt. Och dd kan ju du ldsa for dina barn.
Och da sken ban upp och vart jattelycklig.”

(Elevassistent, arskurs 1)

For tva av eleverna med viss synformaga var rekommendationen av punktskrift av
olika anledningar inte helt sjdlvklar, flera 6verviaganden gjordes innan man besluta-
de att huvuddelen av lisinlarningen skulle ske pa punktskrift. For dessa tva elever
har det ocksa varit svart med acceptansen och motivationen for lasmediet. En av
eleverna ger ocksa uttryck for att han inte forstar varfor han ska anvanda punkt-
skrift. En larare sager:

”Jag fick for mig att fraga honom ndr ban bade gdtt ndstan halva terminen, att
Vet du varfor du ska ldra dig punkt?’ och han sa *Nej.” Dd satte vi oss och pratade
en stund om det, att det dr for att han mdste titta sd ndra. For jag tankte att det dr
ju inte klokt att han inte vet varfor!”

(Klassldrare, arskurs 1)

Andelen punktskrift minskar successivt under det andra skoléret for de bada elev-
erna och utgor dd mindre dn hélften av lds- och skrivaktiviteterna i skolan. Eleverna
utvecklas ocksa battre inom svartskriftsliasningen och detta starker an mer motiva-
tionen for detta lismedium och for lasning i synnerhet. Under drskurs tre limnar
bada eleverna punktskriften helt och all lasning och skrivning sker nu pa svartskrift.
Attityden till lisning hos dessa elever forandras radikalt, sirskilt for en av eleverna.

”Ja, det blev ju en befrielse for honom att slippa punkten. Han ldser ju girna
och skriver ju mycket nu. Han dr verkligen stolt 6ver sina ldnga berdttelser som
har ett bra innehdll.”

(Resursldrare, arskurs 3)

Diremot var det en omstillningsprocess for lararna att acceptera att barnen skulle
overge punktskriften. Lararna hade ju satsat mycket tid, energi och engagemang
att overtyga barnet om det positiva med punktskriften och att lara barnet lasme-
diet. Lararrollen forandrades till viss del. En klasslarare berattar:

”Beslutet liksom vixte fram, och jag kan tanka mig att beslutet var ganska pldg-

samt for [resurslararen] for hon bar ju dgnat sd mycket arbete dt punkten. (...) jag
kan forstd det, det har ju varit svdrt att motivera [eleven|] ibland och [resurslararen]
bar ju trollat med kndna och sen ska man plotsligt slappa det.”

(Klasslarare, arskurs 3)

En annan klasslarare sager:

”Ja, vi protesterade ju hogljutt. Dd tyckte jag nog att det var fel, for har ban
ndstan tagit till sig ett nytt sprdak, sd ska han val bebdlla det, sd vi tjiurade liksom
ihop... det har varit en lang resa, en process, dven for 0ss.”

(Klasslarare, arskurs 3)

I ett fall podngteras dven att klasskamraternas bild av eleven forandrades nar han
overgick till svartskrift. Klasslararen siger:
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”Det pdaverkade dven de andras syn pa honom. Vare sig man vill det eller inte, sa
tror jag att det gjorde det. Dom kunde sitta bredvid varandra och ldsa en bok. Pd
ndgot satt blev han mer lik dom andra. Det dr svdrt att ta pd. Jag tror ocksd att
han sjilv kanner sig mer lik dom andra.”

(Klassldrare, drskurs, 3)

Enligt pedagogerna har det ibland ocksa varit svart for fordldrarna till barnen som
har viss synformaga att acceptera att barnet ska lara sig punktskrift. De funderar
ocksa over vilken betydelse det kan ha haft.

”Jag 6nskar ju att dom skulle uppmuntra |eleven] mer i punktskriften, for dar
kdnner man ett motstand fran fordldrarna mot det hir med punkten... jag kan
dndd onska att man bade peppat mer sd att det blev mer lustfyllt och naturligt.”
(Resursldrare, arskurs 2)

For den tredje eleven med viss synformaga var valet av punktskrift mer sjalvklart,
for den eleven har det aldrig funnits nagra tvivel om vilket lismedium han fore-
drar. Han uttrycker ocksa att man kan se det positiva med att vara exklusiv i klas-
sen. Pa fragan om vilket lismedium han foredrar svarar han:

?Punkt! For att alla tycker att det dr sa himla coolt att jag kan ldsa det. Det dr
coolt att ldsa en helt egen skrivstil.”
(Adam, arskurs 3)

Lasformagan och i synnerhet lishastigheten har enligt lararna stor betydelse for
elevens mojlighet att vara delaktig i samarbetet med klasskamraterna. Tva av de
blinda eleverna har i trean utvecklat en mycket god lasformaga och deras delaktig-
het har enligt pedagogerna pa sd satt okat over dren.

Jag tror att hon kdnner sig delaktig. Hon ldser ju sd pass snabbt nu sd att hon
hdanger med dven ndr det dr en snabb ldsare som ldser, sd var det ju inte i tvdan
till exempel, for dd var det jobbigt for henne att hanga med pd punkt nar de
andra ldste svartskrift.”

(Resurslarare, arskurs 3)

Men man kan dven finna en positiv aspekt i att eleven ldser langsamt men korrekt.
Eleven dr med i en lasgrupp dar kamraterna ocksa laser langsamt pa grund av att
de dr osdkra i att avkoda bokstdverna. Liraren sager:

”Och da dr det bra att hon dr en duktig ldsare, for att ndr hon ldser ut orden och
dom andra ska folja med i sina bocker da far dom som dr, ska jag sdga svagare i
klassen, da far dom bjalp av att [eleven| dr sd bra ldsare. Men hastighetsmdssigt sd
passar hon bra med dom langsamma.”

(Klasslarare, arskurs 2)

Punktskriften var en ny bekantskap for alla pedagoger som skulle arbeta med
eleverna i undersokningsgruppen, forutom for en som har tidigare erfarenhet av att
undervisa en elev med svar synnedsattning eller blindhet. Pedagogerna uttrycker
generellt att de har fitt en bra utbildning i punktskrift och ett gott stod i hur de
ska arbeta metodiskt med eleven. Men eftersom lismediet var nytt for dem har de i
stort sett befast sina kunskaper kring varje punktskriftsbokstav i samma takt som
eleven har lart sig bokstaven, vilket upplevs som en stor nackdel.
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Lararen med tidigare kunskaper i punktskrift uttrycker att det har stor betydelse
att man som pedagog ar kunnig pa det lasmedium som eleven ska lira sig, detta
for att man ska kunna ligga steget fore eleven och snabbt kunna ta del av en text
samt kunna anpassa material till eleven. Flertalet respondenter, sarskilt klassla-
rarna, podngterar i detta sammanhang att det saknas tid for dem att befista och
utveckla sina kunskaper i punktskrift.

”Jag fick ju trina hela tiden parallellt med honom. Jag hade behovt mycket mer
ovningstid. Sen blev det vdl sd att ndr han borjade kunna det hir, dd kunde
man ju ha med sig ett alfabete sd att man sdg hur bokstdverna sdag ut och hjilpa
honom dndd, fuska lite sa dir.”

(Klassldrare, drskurs 3)

Kopplat till lasmediet aterkommer resonemanget om rollférdelningen mellan
klasslarare och resursperson. Ofta ar det resurspersonen som har mest kunskap
om punktskriften, vilket medfor att denna far en framtradande position i barnets
lasinlarning. En klassldrare sager:

”... i och med att [resursldraren] jobbar med henne sd blir det ju tyvdrr inte sd att
jag sdtter mig in lika mycket i det. Det tinker man ju hela tiden, men det dr ju
praktiskt svdrt, i och med att man har en hel klass. Men jag har ju min ‘nyckel’
[punktskriftsalfabete], och jag kan ju tyda om jag bebhover, sd jag far ju trana pd
det mer och mer om man hinner.”

(Klassldrare, drskurs 3)

En annan klasslarare sager:

”Jag har ju lutat mig vildigt mycket mot [resursldraren), jag har skrivit ndgonting
och jag har... men mina kunskaper i punkt dr ndstan obefintliga. Jag hade dom
ganska frascha ndr jag gick kursen och sen har jag ju ett alfabet som jag forsoker
med, men jag har inte bunnit hdlla det vid liv.”

(Klasslarare, arskurs 3)

Organisatorisk niva - sammanfattande resultat

Resurser

e Viktigt med resursforstarkning i gruppen

e Likvirdig utbildningsniva ar av stor betydelse for samarbetet i klassrummet

e Flexibilitet i rollférdelningen mellan klassliarare och resursperson

e Extra planeringstid dr nodvindigt — dels enskild tid for resurspersonen att an-
passa material, dels gemensam planeringstid for klasslarare och resursperson
Klasstorleken bor hallas nere

e Tydlig information gillande det externa stod som erbjuds

e Mer stod och teknisk support kring elevens datorutrustning efterfragas

Fysisk miljé

e Fundera 6ver lokalernas utformning och barnets placering

e Lat inte tillgangligheten till tekniska hjalpmedel vid barnets plats
forhindra kontakten med kamraterna

e Flyttbar dator ar en fordel

e Viktigt att forsta vad elevens motstand mot att anvinda hjalpmedel kan sta for

e Avstandskamera ir av stor betydelse for kdnslan av delaktighet for barnen med
viss synformaga
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Arbetssétt

e Viktigt med ett lugnt klimat i gruppen

e Elevens delaktighet i arbetsuppgifter 6kar oftast i mindre grupperingar

e Vilken arbetsform som fungerar bast beror pd amnet, typen av uppgift
och laromedlet

e Skolimnen som enligt pedagogerna ar svarare att skapa goda mojligheter till
delaktighet i dr bild, matematik, engelska och idrott

e Flertalet elever har behov av att ibland arbeta enskilt, for att i arbetsro eller
extra stod

e Lismediet punktskrift stiller stora krav pa alla inblandade — larare, foraldrar
och eleven sjalv — nar det giller tid, kompetens och motivation

e Resurspersonen far ofta ta ett stort ansvar kring elevens punktskriftsinlarning

e Lisinlarningsprocessen for elever med viss synformaga dr mer komplicerad och
behover foljas noga — valet av huvudlasmedium kan forandras

Gruppniva

Pa gruppniva lyfts betydelsen av gruppdynamiska faktorer fram, och responden-
terna belyser de sociala relationerna mellan eleven med synnedsittning och 6vriga
elever i klassen pa olika sitt.

Sociala relationer

Nir respondenterna funderar kring hur samspelet mellan eleverna i klassen funge-
rar och hur eleven med synnedsattnings delaktighet ser ut i detta avseende, fram-
trader tre huvudsakliga aspekter; samspelets frekvens och karaktar, det vill siga
hur ofta och pa vilket sitt eleven med synnedsittning samspelar med kompisar,
elevens status i gruppen diskuteras ocksa och slutligen framkommer manga tankar
om pa vilket sdtt man kan arbeta med det sociala klimatet i gruppen sa att alla
elever kan kianna sig delaktiga.

Frekvens och karaktar

Nair pedagogerna beskriver barnens sociala relationer till sina klasskamrater under
det forsta aret, sd varierar bade karaktir och frekvens i relationerna ganska mycket.
Négra av barnen med synnedsittning beskrivs ha ungefar samma typ av relationer
till seende klasskamrater som den genomsnittlige eleven i klassen. For andra barn
har det tagit betydligt langre tid och varit svart att komma in gruppen. Det kan ta
tid for eleven med synnedsattning bade att forsta vilka andra barn som finns i klas-
sen och dnnu ldngre tid att identifiera enskilda individer. Nagra av barnen forefal-
ler ocksa att i borjan uppleva klasskamraterna mer som en oidentifierbar grupp,
an som enskilda individer. Dessa barn har ocksa i forsta hand orienterat sig mot
vuxna. Nagra av barnen forefaller under det forsta dret i skolan inte heller gora
nagon skillnad pa relationen till andra barn och till andra vuxna. Sa hir sager en
elev i arskurs 1:

”... ja, men jag brukar leka med... kanske ndgon froken eller en kompis eller sa
leker jag bara for mig sjialv bara med dockan, det brukar jag gora.”

(Carolina, arskurs 1)

En annan elev beskriver vad han brukar gora pa rasten:

”Gungar... och gdir med barnen, det dr det jag gor... giar med barnen.”

(Fredrik, arskurs 1)
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P4 fragan vad barnen heter som han brukar leka med svarar Fredrik:

”Vet inte...”
(Fredrik, arskurs 1)

Ett par av barnen behover mycket vuxenstdd i kontakten med andra barn och

blir annars latt sittande passiva for sig sjdlva. Att sjalv ta initiativ till kontakt med
klasskamraterna beskriver pedagogerna dr mycket svart for nigra av barnen. Aven
for de barn som beskrivs ha en god social férméga och gidrna pa egen hand tar
kontakt med andra barn, kan det vara svart att relatera till mer an ett annat barn i
taget. En larare sdger:

”Hon blir ju mer styrd till en och en, hon dr liksom inte med flera, vad de dn gor.
Om det dr snobollskrig eller om de leker *Burken’ eller ’Kurragomma’ dd dr det ju
madnga med, men dd dr hon liksom bara med en kompis. Sd det dr ju en brist. Fast
jag vet inte... jag tror inte att hon upplever det som att hon inte dr med.”
(Klasslarare, arskurs 1)

Nagra pedagoger beskriver elevens relation till andra barn som ganska ojamlik. Hos
en del av barn i klassen finns en tendens att vilja ”ta hand om” eleven med synned-
sattning, ofta mer 4n eleven egentligen behover. En resursperson beskriver det sa har:

”Mdnga vill garna ga och hadlla honom i handen... att de ska leda honom. Men sen
kan det ju vara barn som kommer, om vi sitter och leker (...) dd kan dom ju kom-
ma och vilja vara med och leka. Men det dr ju inte sd att de precis leker och bygger
just med honom. I det stora bela dr det mer att de dr sndlla och bjdlper honom.”
(Elevassistent, arskurs 1)

Men relationen till andra barn kan ocksa ha olika karaktir. Sa har beskriver klass-
lararen till en av eleverna hennes relation till jimnariga klasskamrater och till barn
som ar lite dldre:

”De som dr lite dldre gor nog det [tar hand om henne|, de som gdr i drskurs 2... dar
kan det nog vara sd att...”ok, hon far vil vara med for det har vi ju ldrt oss att alla
ska fd vara med”... lite kanns det sd. Men bland dem som dr lika gamla som henne,
ddr dr det mera jamlikt. De leker med henne for att hon dr en rolig prick... liksom.”
(Klasslarare, arskurs 1)

Man beskriver ocksa att andra barn kan vara nyfikna och lite imponerade av den
punktskriftslisande elevens utrustning och annorlunda skrivmedium och att det
kan vara inledningen till en kontakt mellan eleven och klasskamraten. Sen finns
ju naturligtvis ocksa exempel pa helt vanliga initiativ till kontakt precis pa samma
sdatt som mellan de seende barnen:

”Vi bar ju en pojke som garna kommer och stiller sig vid [eleven] en stund och
fragar, vilka punkter det dr och sd ddr. Men sen har vi ju den pojken som han mest
dr kompis med, han kommer ju girna och fragar vad |eleven] gor och dom berit-
tar for varandra vad dom jobbar med.”

(Klassldrare, arskurs 1)

Under andra och tredje skoldret utvecklas relationerna till andra elever i klassen for

ndgra av barnen. Bide barnen med synnedsittning och 6vriga barn i klassen har
blivit tryggare i skolan och tillsammans med varandra. For nagra barn innebar det
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att deras natverk utvidgas och att relationsmonstret for barnen forandras positivt.

Pedagogerna upplever dock att klimatet i gruppen dr nagot som de behover arbeta
med hela tiden for att hjdlpa in de barn (inte bara barnet med synnedsittning) som
riskerar att hamna utanfor:

”Vi fick ju jobba jittemycket fran borjan med att han skulle bli en i gruppen.
For i borjan var dom andra lite radda for honom. Nu ser man ju att han dr en
av dom. (...) For [eleven] han var ju lite *plotslig” mot dom andra. Helt plotsligt
kunde han knuffa till ndgon av dom, sa dom var lite osdkra pd honom. Jag tror
att han var lite osdker pa dom ocksd... han blev ridd om dom kom for ndra.
Han var kanske radd att dom skulle géra honom illa, att han bade den erfaren-
heten med sig, negativt alltsd. Men sd dr det inte nu, men vi bar fdtt jobba jit-
temycket med det har forsta dret.”

(Resurslarare, arskurs 3)

Men for ndgra andra barn forandras relationsmonstret i gruppen inte sa mycket
under ar tva och tre, utan de behaller sin position i utkanten. Respondenterna
kan se flera orsaker till detta. Barnet har ofta ett [ingsammare tempo 4n de
seende barnen och bristande initiativformaga, att kunna “ta for sig” i en grupp ar
en annan svarighet hos nagra. Men den kanske viktigaste orsaken, framfor flera
av pedagogerna, dr att barnet gar miste om sd mycket information om vad som
faktiskt pagar i klassrummet, vilket medfor att eleven ltt upplevs som passiv. Allt
gar inte att syntolka och dven med syntolkning kan bilden av vad som pagar bli
alltfor fragmentarisk, vilket skapar en osiakerhet hos barnet. Det blir d lattare att
soka tryggheten hos de vuxna i klassrummet. Medan nagot barn i gruppen fore-
faller ganska tillfreds med att ha relationer foretradesvis till vuxna, verkar andra
vara mer medvetna om sitt utanforskap och onskar att det vore annorlunda. S& har
sager till exempel en flicka nar hon ser tillbaka pa lagstadietiden:

... alltsd jag... jag har tagit upp det pd klassrddet att... jag har missat att triffa
kompisar i den har klassen, det har jag missat. Jag tycker att dom kan leka med
mig ibland, alltsd... jag bar tagit upp det massor av ganger pd klassrddet, sikert
en fem, sex ganger och sagt att det inte blir av ndgonting, och att nu mdste ni leka
med mig ndgonting dom hdr veckorna som dr kvar.”

(Carolina, arskurs 3)

For nagra barn kan det vara svart att tolka de sociala koderna, kanske delvis bero-
ende p4 att de haft mycket vuxenkontakter snarare dn kontakt med andra barn:

”Det dr vdl sd att hon bar ju varit mycket med vuxna, dven om vi verkligen
anstringer oss for att hon ska vara med andra barn. Sa hon har val blivit ganska
styrande i sitt sdtt att vara och det kanske inte alltid upplevs sd positivt av andra
barn. Hon kan vara vildigt bestamd i sin uppfatining och ibland ndr de kommer
fram och fragar, sd far de inte alltid sd vinliga svar och dad trétinar de. Barn later
sig ju inte styras som vuxna gor...”

(Klasslarare, arskurs 2)

Det finns naturligtvis manga orsaker till att det, trots manga anstrangningar,
inte lyckas for en del av barnen. Att till exempel hinna med i seende barns
tempo kan vara svért:

”Hon dr ju ganska langsam, ritt egensinnig fortfarande... jag tror att tempot dr

svart. Och sen dr det ju sd att dom andra har ju hittat sina, alltsa dom har ju hit-
tat sina kompisar, dom dr ju redan formerade. Det har dom varit ganska lange och
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det kan vara vildigt svart att ta sig in.”
(Resurslarare, arskurs 3)

Eleven sjilv sdger att hon brukar fraga klasskamrater om de skall leka pa rasten:

”... men alla dr upptagna, det dr ju det jag sdger, alla dr ju redan upptagna. Alla
har redan bestamt, jag hinner inte liksom...”
(Carolina, arskurs 3)

For andra barn fungerar samspelet med kamraterna battre, de har lyckats hitta
fungerande strategier for att ”ta sig in” i en aktivitet:

”"Han kommer in i rummet, han stannar upp och avvaktar och forsoker att gora
sig en bild av vad dom gor. Sen, ndir han fdtt klart for sig vad dom pysslar med, da
gadr ban ndrmare och fragar sig in och sen liksom glider han in. Forut da ville han
in i leken direkt och klampade pd och dom andra blev jitteirriterade. Men den hir
strategin fungerar jdttebra.”

(Resursldrare, arskurs 3)

For de tva av de barn som har viss synformdga och som i borjan av arskurs tva fick
en avstindskamera som hjidlpmedel i skolarbetet, mirktes en positiv effekt dven nar
det gillde den sociala kontakten med kamraterna. De pedagoger som undervisade
dessa elever tyckte att avstindskameran hade en stor betydelse for att 6ka elevernas
intresse for vad som pagick i klassrummet och 4ven intresset for andra elever. Bida
eleverna upplevs nu som mer aktiva och mer intresserade av vad som pdgar runt
omkring dem. S4 hir beskriver klasslararen till en av eleverna forandringen:

”Hon kan ju delta pd ett helt annat sdtt i vad som hander i klassrummet nu sen
hon fick kameran, det dr ju jdatteskillnad. Hon kollar verkligen in sina klasskamra-
ter nu. Min kansla dr nog att barnen raknar med henne pa ett belt annat sdtt nu.
Hon finns verkligen med i klassen nu, det gdr dt ratt hall, det gor det verkligen...”
(Klassldrare, arskurs 2)

Tva av de blinda eleverna beskrivs av pedagogerna som mycket socialt valfung-
erande. De har redan fran det forsta aret haft en mycket god social formaga, helt i
paritet med sina seende klasskamrater. Bida dessa elever har ocksa hela tiden haft
en hog status i klassen och manga av klasskamraterna har velat vara tillsammans
med dem. For dessa elever forefaller relationerna till klasskamraterna inte paverkas
av synnedsattningen eller att de har ett annorlunda lasmedium:

”Jag har aldrig sett hennes funktionshinder som ndgot speciellt, hon dr som vem
som helst i klassen. Dd kan det finnas andra barn som behbver mer stéttning, som
inte tar for sig och inte syns. Det beror ju pd att hon dr en person som tar for sig
och syns, hon har litt for sig och sdger till om hon behéver hjilp och pad det sdttet
far bon ju mycket tillbaka. Hon dr respekterad fullt ut, det dr ingen som skulle
nonchalera henne.”

(Klasslarare, arskurs 2)

Den andra elevens resurslarare siger:
”Hon blir ofta vald av kompisarna precis som de andra, och hon kan ocksdi

bade vilja och vilja bort sjalv.”
(Resurslarare, arskurs 2)
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Status

Elevernas status i gruppen varierar enligt pedagogernas uppfattning under skolar 1.
Det forefaller i detta avseende inte vara ndgon skillnad mellan elever som ar helt
blinda och de som har syn, och inte heller mellan flickor och pojkar. Andra faktorer
tycks vara av storre betydelse. I de fall eleven anses ha en hog status, kopplar man
ibland ihop det med att eleven ar kunskapsmassigt duktig och att 6vriga elever ar im-
ponerade av hur mycket eleven klarar trots att han eller hon har sin synnedsittning.

”De tycker att hon dr valdigt duktig eftersom hon kan lisa till exempel. Ndir vi gar
igenom ldxor och sd, och hon sitter och ldser sa ser man bur de andra tittar och
blir jdtteimponerade!”

(Klasslarare, arskurs 1)

Det framkommer ocksa att intressanta hjalpmedel kan fungera statushojande, lik-
som det faktum att eleven med synnedsattning har en “egen” larare:

”Han far ibland ha en froken alldeles for sig sjilv. Det vill man ju ndr man gar i
ettan (...) och de andra 23 far ju dela pd ndgon av oss, mot att han har sin egen.
Och det gor att ban far hig status.”

(Klasslarare, drskurs 1)

Elevens resursliarare bekraftar bilden:

”... eftersom han har speciella grejer och ndr han bade en egen bank sd var det ju
23 andra avundsjuka som ville ba en bink, ja det dr valdigt statushijande att ba
en bank...”

(Resursldrare, arskurs 1)

Aven mer personlighetsmissiga faktorer lyfts fram som betydelsefulla — elever

som dr socialt intresserade och “tar for sig” beskrivs ocksa som mer delaktiga och
med hogre status i gruppen. Den elev i undersokningsgruppen som av sina ldarare
beskrivs ha en lag status, dr ocksd den som beskrivs ha ett mer avvikande beteende
och ett eget bristande socialt intresse. Den laga statusen kopplas har ihop med
individuella faktorer, snarare an omgivningsfaktorer.

En forvintan om att eleven med synnedsittning kan ha hog status, framkommer
fran en annan pedagog. Detta ar intressant och vicker fragan om hur forvantning-
arna paverkar utfallet.

”... hon har ju faktiskt rdtt hog status (...) man dr ju forvinad over det!”
(Resurslarare, arskurs 1)

Elevernas status verkar for de flesta inte forandras i sarskilt stor utstrackning over
de tre dren utan den plats man fran borjan har fitt i grupphierarkin fran borjan
forefaller ganska konstant. Dock betonas de mer personlighetsmissiga faktorerna
mer ju dldre barnet blir. I takt med att barngruppens relationsmonster forandras
blir det allt viktigare att kunna bidra konstruktivt i lek och samspel for att riknas
och vara delaktig. En ldarare uttrycker har varfor hon tror att elevens status dr hog:

”Hans sdtt att kunna leka och delta pd nastan samma villkor i den fria leken. Det

ar ju valdigt jamlikt...”
(Resurslarare, arskurs 3)
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Dessutom reflekterar pedagogerna under skoldr tva och tre mer an tidigare kring
att statusen kan variera beroende pa vilken aktivitet man haller pa med:

”Det beror ganska mycket pd vad vi gor. Att ldsa och forsta vad man liser, dir
har hon status, men att vara lekkamrat ddr har hon ju inte sd hog status, dar dr
hon ju en som man litt glommer bort.”

(Klasslarare, arskurs 3)

Vidare ser nagra larare en positiv utvecklingsprocess i barngruppen o6ver tid, vil-
ket ocksa gynnar eleven med synnedsittning. Okad trygghet i gruppen och mer
stabila relationer bidrar till att skapa en inkluderande atmosfir beskriver flera. Sa
har siager en klasslarare:

”... dom har nog hittat varann mer nu allihop tror jag. (...) Byggt upp nanting ddir.”
(Resurslarare, arskurs 3)

Vissa farhdgor infor framtiden kommer till uttryck av en klasslarare nar hon ser
hur toleransen med tiden kanske inte ar lika hog som i borjan:

”...i borjan tog ju manga barn mycket hansyn (...). Nu kan man mdrka ibland att
de inte har samma talamod, utan vill ga vidare liksom. Man kan kinna av sidana
stamningar ibland, och sd dar kan det nog bli mer av ndr hon blir dldre. Dom dr
inte riktigt lika toleranta langre.”

(Klasslarare, arskurs 3)

Samspelsfrdmjande arbete

Samtliga pedagoger betonar vikten av att medvetet arbeta for att frimja samspelet
mellan barnen i klassrummet. Ett gynnsamt socialt klimat betraktas av det stora
flertalet som en forutsittning for att allt 6vrigt i skolsituationen ska fungera. Arbetet
kan och bor ske pa olika nivaer. Pa gruppniva behover man arbeta med att starka det
sociala klimatet och bidra till att skapa en 6ppen och tillitande atmosfar. I arskurs

1 ndr barnen dr nya for varandra och ska bli en grupp dr detta enligt manga sarskilt
viktigt, och dnnu viktigare blir det nir en elev med synnedsattning finns i klassen.

”Vi har jobbat med gruppstirkande évningar och sen har vi jobbat med dramaév-
ningar och det har varit ett sdtt att ldra kdnna varandra bdttre.”
(Resurslarare, arskurs 1)

Det ar ocksa viktigt att gora arbetet med det sociala klimatet i gruppen till nidgot som
naturligt ingér i verksamheten i klassen. Sa hir siger elevens resurslarare i arskurs 2:

”Vi bar ju en stund i klassen, tio minuter, ndr vi pratar om kompisskap, hur man
dr mot varandra och vad man sdger till varandra och sd. Ibland har det ju hant
ndgot ocksd, som man behover prata om.”

(Resurslarare, arskurs 2)

Det dr viktigt att 6ka medvetenheten i hela gruppen om de subtila icke-verbala
signaler som en person med synnedsittning missar i samspelet, och hur man kan
underlitta for den som inte ser att forsta skeenden och sammanhang. Pa det viset
kan man undvika missférstind och onddiga konflikter:

”Vi ldrde dom andra barnen ocksd att man mdste titta pd varandras ansiktsut-
tryck och att sdga ‘vet du att jag blir jitteledsen ndr du gor sd har...". Vi bar for-
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sokt att lara dom att sdtta ord pd sin kdnsla, det som dom annars bara visar med
ett ansiktsuttryck, sd pd ndgot sdtt tror jag det har lyckats, kanske inte for alla
men det dr ju dndd bra ndr man kan uttrycka det i ord i stillet for att bara visa.”
(Resurslarare, arskurs 2)

Ovningar med bindel eller fingerad optik ir forstas anvindbart inte minst nir man
vill 6ka forstdelsen i gruppen for att fraimja delaktigheten och samspelet, anser
manga av pedagogerna:

”Sen hade vi ju lite 6vningar i vdaras nir dom andra barnen fick prova med fing-
erad optik och hur det dr att inte se fullt ut. Vi hade ju den dar fingerade optiken
med i skogen och dom fick prova att folja banor och sd, kasta bollar i en hink och
se hur svdrt det dr. Sd att dom forstar att |eleven] kanske mdste fa komma ndr-
mare for att bverbuvudtaget ha en chans.”

(Resurslarare, arskurs 2)

Man betonar ocksd vikten av att samtidigt arbeta ”fran andra hallet”, och genom att
hjilpa eleven med synnedsittning att kunna vara sa sjialvstindig som mojligt, hoppas
man o6ka dennes mojligheter till samspel med de andra barnen. Sjilvstindighetsarbetet
kan handla om praktiska saker som forflyttning, orientering och placering i klassrum-
met:

”Vi forsoker ocksd jobba pd att hon ska ta sig runt mer sjalvstandigt i klassrum-
met (...). Hon mdste kunna ga sjilv och séka upp andra barn. Fast det dr ju det
hdr som dr svdrt ndr man inte ser, att soka upp andra, man har ju inte 6gonkon-
takten. Sd det far vi nog jobba med. Hon mdste ju klara sig med andra barn...”
(Klasslarare, arskurs 1)

Ocksa mer psykologiska aspekter lyfts fram, som vikten av att starka elevens sjilv-
kansla genom att ge honom eller henne verktyg for att ta kontakt med de andra
barnen och forstd hur samspel fungerar:

”|Eleven] visste ju inte forra terminen hur man gjorde riktigt, hon visste ju inte hur
man gjorde ndr man gick fram och frigade om man ville leka med varandra...”
(Resurslarare, arskurs 1)

Da ar det viktigt att uppmuntra elevens egna initiativ:

”...jag tror att det dr viktigt att vi pushar pd henne att i stillet for att vi svarar vad
de andra gor, sd kan vi sdga till henne att sjalv ga och titta. Att hon far ga sjalv.”
(Klasslarare, arskurs 1)

En pedagog betonar ocksd nir hon ser tillbaka, att arbetet med barnets sjilv-
standighet maste finnas i omgivningens medvetenhet hela tiden, redan fran borjan,
och att det kan vara svart att komma in och forsoka forandra redan cementerade
monster forst nar barnet borjar i skolan:

”Man mdste ldgga over en del ansvar pad eleven sjilv, och eleven madste ju ldra sig
att vara lite offensiv. Och det dir dr ett jdtteproblem. For jag tror personligen

att det dir mdste in mycket, mycket tidigare. (...) Fordldrarna mdste, dom mdste
se till att barnen dr ute mycket, mycket mer tillsammans med seende, redan fran
spadbarnsdldern. Sd att dom blir vana att ta for sig, ta initiativ och friga vad gor
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ni, var dr ni, vad hdller ni pd med, kan jag vara meds’. For det dr ju sant som jag
fick lira |eleven] och dd var hon ju dnda sju, dtta dr. Det dr alldeles for sent.”
(Resurslarare, arskurs 3)

Minga tankar och idéer finns kring hur man kan vilja 6vningar som ger mojlig-
het till utbyte och samarbete mellan barnen. Det forefaller ocksa vara viktigt att,
atminstone ibland, medvetet planera vilka barn som ska arbeta tillsammans, i till
exempel en parovning eller ett grupparbete. Ofta tycks det ligga mycket tanke-
verksamhet bakom konstellationerna, i forhoppningen att kunna foérdjupa kon-
takten mellan barnen och 6ka elevens umgangeskrets. En pedagog tanker sa har:

”Dad valde vi ju en kompis som vi visste att hon skulle ha utbyte utav... sd att det
inte bara skulle bli att finnas bredvid...”
(Resurslarare, arskurs 1)

Tankar om elevernas situation dven utanfor klassrummet letar sig in i pedagogernas
resonemang och manga framhaller att det ar viktigt att involvera barnen sjilva i att
se till att ingen blir utanfor. ”Rastkompisar” ar ett exempel pa hur man kan gora:

”Man dr tvd dd som ser till att alla bar ndgot att gora pd rasten. Inte sd att dom
mdste gd och titta bela tiden, men om dom ser ndgon som stdr ensam sd ska man
gd fram och fraga vem dom vill vara med och sa. Dom bar vdst pd sig, sd att dom
andra ska kunna komma fram till dom om dom vill ha bjilp.”

(Klasslarare, arskurs 2)

P4 en skola har man till exempel en sirskild plats pa skolgdrden dit man kan ga om
man inte har nagon att vara med, och tanken ar dé att andra ska komma dit och
fraga om man vill komma med i leken. En god idé, men inte alltid sa ldtt att fa att
fungera i praktiken forstar man av foljande beskrivning:

”Men alltsd nu ska jag sdga... det trakiga alltsd, den som dr utanfor pd rasten dr
oftast jag. For att ingen... alltsd jag bitt... alltsd vi mdste reda ut det har i klas-
sen. Alltsd jag hittar inte 6ver bela skolgarden. Och ingen kommer fram till mig,
och jag hittar inte till dom. Alltsda man kan stdlla sig vid [speciell anvisad plats pa
garden dar man stiller sig om man dr ensam|, men det blir inget av med det. Man
brukar inte kolla (...). Jag hittar till [ovanstaende plats| ddr vi brukar std, men...
ibland brukar ndn kompis komma till mig...”

(Carolina, arskurs 2)

Mainga beskriver, inte ovintat, att eleven med synnedsittning generellt 4r mer
delaktig i de styrda klassrumssituationerna dan i mer fria, ostrukturerade situatio-
ner, till exempel raster. Pedagogernas ambition med att arbeta for att skapa manga
mojligheter till samspel mellan barnen inne i klassrummet, ar att detta ocksa ska
fortplanta sig utanfor klassrummets vaggar. Ibland lyckas detta, men det ar ocksa
viktigt att vara medveten om att det dr svart att styra den dynamik som finns
naturligt i gruppen och som grundar sig pa barnens egna val. Att det dr lattare att
paverka samspelet i klassrummet uttrycker en larare sa har:

“Absolut. Darfor att vi styr det ddr va. Sd dr det ju. Det dr ju en grej som dr littare

for oss i klassrummet jamfort med raster och fritids. Att vi faktiskt kan bestimma.”
(Resurslarare, arskurs 2)
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Pedagogerna har tydliga ambitioner med sitt arbete, men dr medvetna om dilemmat
kring hur mycket man kan paverka barnens relationer. Man kan medvetet kombi-
nera olika barn i till exempel grupparbeten, for att de ska vidga sina relationer.

”... de lar sig samarbeta med olika. Dom kan ju sucka 'nej, jag vill inte jobba med
den och den......Men dom gor ett valdigt fint jobb, och dom kan jobba med olika.”
(Klasslarare, arskurs 3)

Men fortplantar sig da aktiviteten pa rasten?

”Nej. Och dar bar dom sina kompisar va... den hir klassen dr ju sd att dom har ju
sina kompisar. Och det haller dom ganska strikt pa.”
(Klasslarare, arskurs 3)

P3a en del hall har man gjort forsok att styra barnens val av kamrat dven pa rasten,
med varierande utfall. Balansgangen ar naturligtvis svar nar det galler hur mycket
man som vuxen kan bestimma 6ver barnens relationer. En av eleverna med synned-
sattning upplever dock ett sidant arbetssiatt som mycket positivt.

”Vi bar efter musiken dragit kort forut, vem som ska leka med vem och i vilken
grupp det har varit, tvd och tvd. Men... jag tycker att vi ska fortsdtta med det som
var jdttebra, for det var sina hir spelkort, och sdg att jag fdar en trea och sd far den
andra en trea. Och sd ropar man ’dr det ndn som har en treas’, ’ja!’ sdger ndn och
kommer fram till mig. Och sd leker vi och sd gor dom andra ocksd. Jag tycker vi
ska fortsdtta med det.”

(Carolina, drskurs 2)

Gruppniva - sammanfattande resultat

Sociala relationer

e Elevernas relationer till de seende kamraterna liksom deras status i gruppen
varierar mycket i undersokningsgruppen

e Det verkar inte vara nagon skillnad mellan de helt blinda eleverna och de
med viss syn nar det galler deras status i gruppen

e En del av barnen i undersokningsgruppen forefaller ha helt jimlika relationer
till de seende kamraterna

e [ nagra fall intar de seende kamraterna en omhindertagande roll gentemot
barnet med synnedsittning

e Nagra barn har mycket svart att komma in i gruppen och ar i hog grad
vuxenorienterade

® En del barn tycks hoja sin status i gruppen genom att vara duktiga eller genom
att ha attraktiva material och en “egen” larare

e Viktigt att medvetet arbeta for att frimja tryggheten och samspelet i gruppen,
med konkreta metoder

Individniva

P4 individnivd handlar det om olika typer av faktorer hos det enskilda barnet, och
hur detta enligt respondenterna paverkar barnets delaktighet i gruppen. Vi har
valt att fokusera pa tva huvudsakliga omraden, dels olika aspekter av individuella
forutsattningar hos eleverna, sa som de beskrivs av pedagogerna, dels elevernas
sjalvuppfattning och hur de sjilva tinker och sin situation i skolan.
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Individuella forutsattningar

Nir det giller individuella forutsittningar som beskrivs som betydelsefulla av
respondenterna, handlar det huvudsakligen om hur sjilvstindig eleven dr i olika
situationer samt elevens sociala férmaga och beteende och hur det paverkar sam-
spel och delaktighet. Slutligen diskuteras betydelsen av de specifika svarigheter som
synnedsattningen medfor, och vilka begransningar dessa svarigheter medfor nar
det galler mojligheterna till delaktighet.

Sjalvstdndighet

Under det forsta aret i skolan beskriver samtliga pedagoger att barnen har behov av
mycket vuxenstod bade i klassrummet och i andra miljéer i skolan, till exempel pa
raster och i matsalen. Det ar mycket som ar nytt for barnen, bade lokaler, personal
och en del klasskamrater. For flera av barnen forefaller det ta ganska lang tid innan
de kanner sig trygga i allt det nya. Sa hir beskriver nagra pedagoger sina elever och
deras behov av stod i olika typer av situationer i arskurs 1.

Att utfora en uppgift:

”Ja, ddr i borjan sd visste ban aldrig vad ban skulle gora. Om han skulle skriva
pd Perkinsmaskinen dd fick man ju sitta bredvid honom och visa honom varje
bokstav. Dd behbvde han en vuxen bredvid sig hela tiden och visa honom varje
bokstav ndr han skrev.”

(Resurslarare, arskurs 1)

Att ta initiativ:

”Hon behéver vildigt mycket stod, hon bebhover verkligen hjalp av oss att utveckla
den formdgan. For hon dr vildigt... vad ska jag sdga, hon dr inte van att tinka
sjdlv, att ta egna initiativ. Varfor vet jag inte, men hon har jdttesvdrt med det. For-
modligen dr det sd att hon dr van vid att alla tanker dt henne bela tiden.”
(Resursldrare arskurs 1)

Generellt behov av syntolkning:

”Sen behover hon ju mycket stod som man inte tanker pd. Hon bebover ndgon som
sitter bredvid henne och sdger att: "Nu gdr [ X, kamrat| fram till tavlan... och nu var
det | Y, kamrat| som tappade pennfodralet i golvet. Hon bebéover ju syntolkning.”
(Resurslarare, arskurs 1)

Samtliga av ovanstaende exempel forefaller vanligt forekommande i elevgruppen.
Nadgra av barnen utvecklar under dret, nar de blivit tryggare i sin nya miljo, ett
storre matt av sjalvstandighet i skolarbetet, medan andra fortsatter att vara bero-
ende av mycket stod och uppmuntran.

”Han dr mer sjalvgdende nu. Det dr han sjilv som har signalerat. Nir han satt med
matteboken sa han: "Nu [ X, resurslararen| kan du hjdlpa dom andra...” Sen kommer
han om han behover hjalp. Sa det fungerar. Han klarar sig mycket langre stunder nu.”
(Klasslarare, arskurs 2)

Att ta initiativ till nya aktiviteter kan vara svart for manga elever med synnedsatt-

ning, det kan gilla dven de elever som av pedagogerna bedoms som hogpresterande
i forhallande till sina klasskamrater. Det dr ldtt att eleven blir sittande passiv med

Att delta pa lika villkor?

81



sin uppgift. Man kan fundera 6ver om det ar vanan av att fa mycket vuxenstod,
eller om det ar bristen pa visuell stimulans som medfor att detta forefaller svart for
flera elever. S4 hir siger Emma pa fragan om det kan vara svart att hitta pa nya
saker:

”Ja, just det, det kan det vara. Jag vill gidrna att nan ska tala om vad jag ska gora.
Det dr lika hemma liksom, jag vet inte vad jag ska gora och jag vill belst ha ndgot att
gora hela tiden. Aka pa nigon sport eller dka bort eller leka med nén kompis...”
(Emma, arskurs 1)

En annan aspekt som paverkar elevens sjalvstandighet, ar relationen till resursper-
sonen. Svarigheten ligger naturligtvis i att ge lagom mycket stod, sa att eleven far
syntolkning och stod nar han eller hon behéver men utan att resurslararen blir ett
hinder i kontakten med andra elever. Eftersom eleverna dtminstone till en borjan
behover mycket stod med manga saker ar det naturligtvis en svar avvagning. Det
ar latt att relationen mellan elev och resursperson blir for tat. Behovet av en "frigo-
relseprocess” mellan elev och resursperson talar pedagogerna mycket om under ar
tva och tre. En resurslarare funderar sa har:

”Kanske att man dr ddr och stottar for mycket i onddan, det kanske sitter kvar
sen tidigare. Ndr [klasslararen] och [eleven] kom hem frin bescket i Stockholm
dd hade dom pratat om att man skulle ldta henne komma sjilv och be om bjdilp.
Jag kanske inte har kommit sd langt dnnu, fast vi jobbar pd det. For mdnga saker
klarar hon ju pd egen hand nu. Jag fdr ju vanja mig vid det.”

(Resurslarare, arskurs 2)

En annan larare ser tydliga risker i att den vuxne ar for nira eleven:

”Sa hdr i efterband kan man ju tinka att vi kanske har bundit upp henne for
mycket vid en vuxen. Kontakten har kanske blivit for tit. Jag tror att det kan ha
skrdamt andra lite ocksd. Sd fort det hander ndgot har hon ju en ’egen’ vuxen att ga
till. Dédr kanske vi skulle varit tuffare med sjilvstindigheten, jag kan ju se tenden-
ser till irritation hos eleverna ocksd. Det hdr att: *hon fdr ju alltid som hon vill,
va’...’hon har ju alltid [X, resurslirare] med sig... det puttrar under ytan. An sd
lange dr det ju status att ha en egen froken, men det dr det vil inte sen. Man mdar-
ker ju ocksd att hon ha sjalv borjat att sdga ifran ibland till vuxna pd rasten: *Nu
vill vi vara sjilva’, hon har borjat att sdga ifran, hon vill vara ifred liksom.”
(Klasslarare, arskurs 3)

Det kan ocksa vara svart for eleven som far sa mycket av det som pagar individu-
ellt forklarat for sig av resurspersonen, att forsta att kollektiva instruktioner till
hela klassen faktiskt ocksa giller honom eller henne.

”Homn tar ju for sig pd ett sdtt, ndr det galler att svara pd fragor och sd ddr. Hon
racker ju upp handen och sd, dar dr hon jitteduktig. Men annars kan det ju vara
jattesvdrt for henne...om | X, klasslarare| sdger: "nu ska ni ta fram det och det...’,
dd kan det ta jatteling tid for henne att fatta att hon ska ta fram ndgonting.”
(Resurslarare, arskurs 2)

Men sammantaget har eleverna utvecklat en betydligt storre sjalvstaindighet under
de tre dren. En ldrare ser tillbaka och gor foljande reflektion:
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”Jo, visst har det hant mycket pd de hir dren. Hon klarar sig ju inombus i skolan
helt och hallet nu, med alla trappor och sda. Hon har ju mobility en gang i veckan
och dd bar dom trinat i bela skolan, sd att hon ska hitta 6verallt. Jag dr belt impo-
nerad, hon *kdppar’ ju sjdalv dnda till idrottshallen sjilv, det gar bur bra som belst.
Vilken utveckling det har varit.”

(Resursldrare, arskurs 3)

Social férméaga och beteende

Pedagogerna tillfragas om hur de ser pa individuella férmagor och egenskaper hos
barnet med synnedsittning, och vilken betydelse de anser att dessa har for barnets
delaktighet. Elevens sociala formaga, det vill saga dennes formaga att forstd och
agera i sociala sammanhang pa ett gdngbart sitt, ar en faktor som kommer upp.

Nagra elever i undersokningsgruppen bedoms ha en helt dldersadekvat, god so-
cial formaga och klarar sig tack vara detta bra i sociala kontakter och 6vervinner
hinder som synnedsattningen medfor. Bland dessa elever finns badde barn som ar
helt blinda, och barn med syn. I dessa fall tycks alltsa graden av funktionsnedsatt-
ningen vara av underordnad betydelse.

En klasslarare som har en elev med viss synformaga konstaterar att:

”Han dr en vildigt social person som har litt for att ga och prata med andra.”
(Klasslarare, arskurs 1)

En resursldrare som arbetar med en blind flicka uttrycker foljande:

”... det dr snarast att hon har en bittre social formdga dn andra, absolut!”
(Resurslarare, arskurs 1)

En del av eleverna beskrivs dock som i hog grad vuxenorienterade, snarare an
nyfikna pa andra barn, atminstone nir de befinner sig inne i klassrummet. Sarskilt
tydligt framkommer detta under det forsta aret, nar skolsituationen 4r ny, men
tendensen kvarstdr i de aktuella fallen under hela ldgstadietiden. En resurslirare
formulerar sig sa har:

”Hon har faktiskt inte varit speciellt intresserad av nan annan 6verhuvudtaget
kan jag sdga, mer an dom vuxna.”
(Resurslarare, arskurs 1)

Bristande initiativformdga nar det giller sociala kontakter med andra barn ar en
annan faktor som framkommer i flera fall. Nagra av eleverna tar sillan kontakt
med andra barn inne i klassrummet. De viljer ocksa i hogre grad ensamarbete dan
par- eller grupparbete, om valmojligheten finns. I en klass dar man arbetar med
individuella planeringsscheman for eleverna, ser pedagogerna till att lagga in pass
som kraver samspel med nagon kamrat. Dock soker eleven da inte sjdlv upp nagon
kompis, utan hon vinder sig till ndgon av de vuxna, som sedan hjilper henne att ta
kontakt. And4 beskrivs denna elev i 6vrigt som mycket socialt kompetent och med
god status i gruppen. Sa hir sager elevens klasslarare i arskurs 1:

”Ja de andra gdr ju runt mycket mer till varann... och visar och sdger ‘titta vad jag

har gjort’ och sd. Det finns inte hos |eleven|, att hon gdr runt pd det sdttet och frd-
gar nan sd. Utan om hon har spel pd sin planering till exempel, dd blir det mer att
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hon pratar med [resursldrareen| och sd fixar de tillsammans nan att spela med. Sd
det dr ju ndt som man... som hon mdste jobba mer med, att ta egna initiativ ddir.”
(Klasslarare, arskurs 1)

I slutet av lagstadietiden har detta dock inte forandrats, och pedagogerna har da
valt att lata det bero, eftersom situationen i ovrigt fungerar tillfredsstillande och
de upplever att eleven ar mycket delaktig i kamratgruppen anda. De tolkar nu hen-
nes agerande i klassrummet pa foljande satt:

"Alltsd hon dlskar ju att jobba, hon vill ju jobba. Sd det dr val dirfor hon inte val-
jer sd mycket spel och sant pd egen planering, sint dir man gor saker med andra.
Hon sitter bellre for sig sjalv. Men pd rasten har hon ju alltid ndn att vara med.”
(Klasslarare, arskurs 3)

Dock dr det naturligtvis viktigt att stotta eleven att komma ur ett passivt forhall-
ningssatt, om det upplevs som ett problem. En klassliarare menar att elevens initia-
tivformaga har mycket stor betydelse for delaktigheten, och gor foljande kommen-
tar nér hon ser tillbaka:

?Jag skulle nog onska att hon hade mer initiativ, att vilja vara med, att vara mer
aktiv. Hon vantar fortfarande pad att bli uppbjuden.”
(Klasslarare, arskurs 3)

Hos ett par av barnen beskrivs ocksa en del direkta svarigheter i samspelet med
andra barn pa olika sitt, och dessa svarigheter hinfors av pedagogerna i samtliga
fall snarare till personlighetsmassiga faktorer hos barnet, dn till synnedsittningen.
Det kan handla om egocentriskt fungerande hos barnet och bristande forstdelse for
andra manniskors onskningar och behov.

”For eeh, hon kan inte ritta sig efter majoritetsbeslut, hon blir jitteirriterad ndr
hon inte far som hon vill. Och dom andra tycker att det dr jdtteknepigt ndar hon
inte kan rdtta sig efter vad dom vill.”

(Resurslarare, arskurs 2)

En annan pedagog beskriver sin elev pa det har sittet:

”... sen dr hon ju en valdigt jagfixerad liten tjej, och det dr ju inte alltid populdrt.
(...) Det gor ju att det blir ett avstind mellan henne och de andra barnen...”
(Resursldrare, arskurs 3)

Avvikande beteende tas ocksa upp som ett hinder i samspelet med andra barn. Hos
framfor allt en av eleverna beskrivs ett annorlunda beteende och en benidgenhet att
ibland prata pa ett sitt sa att de andra barnen inte forstar. Detta upplevs av peda-
gogerna som mycket hindrande i deras stravan att gora eleven delaktig i gruppen.
Klassldraren gor till exempel foljande beskrivning i arskurs 1:

?Ja alltsd dar [pa det sociala planet] har ju inte han sd stor formdga. Han har inte
formdgan att stilla fragor pd det dar sdttet eller liksom ta kontakt... (...) Ddr dr
han inte intresserad av barnen pad det sdttet.”

(Klassldrare, arskurs 1)
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Elevassistenten bekraftar denna bild och uttrycker att:

... den bdr sociala biten, det dr svdrt, det kianns sd.”
(Elevassistent, arskurs 1)

Trots att man pa olika satt forsoker stotta eleven individuellt och arbeta med
gruppen for att oka elevens mojligheter till delaktighet, ar situationen i arskurs 3
fortfarande otillfredsstillande enligt klasslararen, som konstaterar:

”... nej, han dr inte en i gruppen.”
(Klasslarare, arskurs 3)

Samtidigt funderar de 6ver hur eleven sjilv uppfattar sin situation. Bade klassla-
raren och elevassistenten uppfattar att eleven sjalv egentligen inte tycks lida av att
inte ha kamrater. Han verkar trivas och han siger ocksa sjilv i intervjuerna att han
tycker att det ar roligt i skolan och att han helst ar tillsammans med sin assistent.
Pedagogerna beskriver att de fortsatter att strava efter att han ska delta i aktivi-
teter med de andra barnen, men de tycker inte att det ger nagra ringar pa vattnet.
Klasslararen summerar sa har nar hon funderar kring de samarbetsovningar hon
arrangerar, och for vems skull hon egentligen gor det:

”... det kanns mest som en nddlosning... bara for att jag vill att det ska vara sd, att
han ska ba kompisar. Mer sd.”
(Klasslarare, arskurs 3)

Specifika begrdnsningar som synnedsattningen medfér

I resonemangen kring elevernas delaktighet i klassrummet dterkommer vissa teman
som har att gora med de specifika svarigheter som synnedsittningen medfor, och
som utgor grundliaggande forutsiattningar som inte forandras over tid. Dessa sva-
righeter skapar utmaningar som maste 6verbryggas for att i sa liten utstrackning
som mojligt hindra barnets mojligheter till delaktighet.

Naégot som samtliga pedagoger anser dr direkt kopplat till elevernas specifika funk-
tionsnedsattning, ar att de behover langre tid for att utfora vissa uppgifter, samt
att de maste ha tillgang till anpassat material. Dessa tva faktorer ar grundlaggande
och gar inte att bortse ifran, oavsett andra faktorer i omgivningen eller hos elev-
erna sjalva. Detta dterkommer pd manga stallen i intervjumaterialet.

Pedagogerna tar ocksd upp andra specifika svarigheter som de kopplar samman
med elevernas funktionsnedsattning. Bristen pa visuell information ar ett viktigt
tema som tas upp. Det faktum att barnet med synnedsittning saknar mojlighet att
skapa overblick i olika situationer och snabbt férstd ett sammanhang eller skeende,
beskrivs som mycket begransande. Ett konkret exempel som méanga niamner har ar
att barnet med synnedsittning ibland missuppfattar hiandelser for att han eller hon
inte uppfattar intentionerna hos andra, eller inte har hela sammanhanget klart for
sig. Missforstanden kan leda till bade kanslostormar och konflikter.

”... Men dd krockar han dd med en annan pojke, och det var en ren krock, men
han blev sd arg och grit och gick darifran. Jag fick vanta en stund att prata med
honom, och dd var han sd arg for att |kamrat] hade sparkat honom pd benet. Det
var ju inte alls med berdtt mod, men jag tror att dd han inte riktigt ser vad som
hinder sd tror han att det var med avsikt.” (Klasslarare, arskurs 1)
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Resurslararen till en annan elev berittar:

”... ban blir arg sd fort, han tar till valdigt grova uttryck om ndgon rikar putta till
honom och sd... dd tror han direkt att nagon gor det med flit...”
(Resurslarare, arskurs 1)

Bristen pa visuell information skapar ocksa andra begransningar nar det galler
samspelet i klassrummet. Mdnga av eleverna i undersokningsgruppen beskrivs
som mycket uppgiftsorienterade. De tar sillan eller aldrig kontakt med andra barn
under lektionerna i klassrummet. Pedagogerna har sjilva flera hypoteser till varfor
det blir pa det sittet — en faktor kan vara att utforandet av sjalva uppgiften stal-
ler sa hoga krav pa elevens koncentrationsformaga, att det blir alltfor kravande att
samtidigt vara inbegripen i socialt samspel med andra.

En annan faktor som diskuteras ar att eftersom eleven inte kan se vad de andra gor
och hur de loser olika uppgifter, sd kanske de inte heller kommer pa att man kan
fraga och fa tips av varandra. I det sammanhanget funderar nagra pedagoger ocksa
kring att eleverna gar miste om mojligheten att inspireras av andras idéer i arbetet
genom att ga runt och samla manga intryck. En klassldrare uttrycker det sa har
nir det till exempel giller bildimnet:

”... dom gadr ju runt och tar lite idéer fran varandra i bilder och... *vad ritar du?’
och ’kan du rita ett fagelbo?’ och "hur ser en fagel ut?” och allt vad det dr. Och
ddr kan jag kdnna att hon dr utanfor for att hon inte riktigt kan komma och kolla
over axeln vad dom gor.”

(Klasslarare, arskurs 1)

En pedagog lyfter ocksa fram att det faktum att eleven inte har mojlighet att se
precis vad de andra gor kan skapa stress, for att eleven standigt tror att hon ligger
efter och de andra ar klara, fast s3 kanske inte alls ar fallet.

”Det har ju kommit fram ndr vi fragar henne bur hon upplever dom andra, att
hon inte tycker att hon har sa bra pejl pd vad dom andra gor och sd... sd vi har ju
blivit bittre pd att tala om mer vad som hander. Vi kan ju inte gora det jamt for
det blir ju jdttetjatigt... (...) Men jag har borjat tankt mer pa att i alla fall tala om
vad dom ndrmsta gor. (...) Men hon kan ju inte ha pejl pd alla sd. Men jag brukar
kunna sdga till henne ibland att du behover inte ha sa brdttom, de andra dr inte
beller klara. Sa brukar jag sdga.”

(Resurslarare, arskurs 1)

Samma pedagog funderar vidare kring pa vilket sitt det ar mojligt att vara delak-
tig nar funktionsnedsadttningen gor att det 4r omajligt att uppfatta alla signaler i
det sociala samspelet.

”... skillnaden dr val att hon inte kan vara lika spontan, och... hon kan ju inte
avldsa vad som hander och dd... det sdager ju sig sjdlvt att da kan man ju inte vara
delaktig pd samma sitt.”

(Resurslarare, arskurs 1)
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Sjalvuppfattning

Barnen har mdnga tankar om sig sjilva och sin situation. Vi har valt att belysa
barnens sjalvbild, deras tankar om synnedsattningen och deras tankar om att vara
annorlunda eller att fa vara som alla andra.

Sjalvbild

I fragor och resonemang som syftar till att belysa elevernas generella uppfattning
om sig sjdlva och sin situation i skolan framtrader hos flera en ambivalent bild.

Ett tema som framtrader tydligt i resonemangen handlar om kopplingen mellan
sjdlvkinsla, trivsel och prestationer. De elever i undersokningsgruppen som av
pedagogerna beskrivs som kunskapsmassigt vil framme, dr ocksa de som sjilva
kan ge uttryck for en positiv sjalvbild. De har ord for sin egen kompetens, och kan
sdga att de har kompisar och dr omtyckta. Pa fragan om hon dr bra pa att lasa,
svarar en elev till exempel helt sjalvklart:

”Ja, det tycker jag!”
(Desirée, arskurs 1)

Samma elev berittar ocksd att hon har manga kompisar, och upplever att hon dr
efterfragad i bade lek och arbetssituationer, till exempel grupparbeten:

”... det dr mdnga som gillar mig!”
(Desirée, arskurs 1)

Bilden bekriftas ocksa av hennes larare, som tillagger att hon ar populdr och betrak-
tas som duktig inom manga omraden. Baksidan dr naturligtvis att en sjdlvkinsla som
till stor del ar uppbyggd kring att vara duktig och hogpresterande, ocksa innebar en
press att leva upp till sina egna, och omgivningens, krav for att duga. Ovanstaende
elev beskrivs till exempel bli mycket besviken pa sig sjalv dd hon ”bara” blir nast bast
i klassen pa ett prov — hon tycker inte att det kdnns sa markvirdigt.

Flera elever i gruppen uttrycker en relativt osdker sjalvbild och har svart att beskriva
saker som de dr bra pa. En flicka uttrycker sig sa hir pa fragan om sin lasformaga:

”Jag vet inte vad jag tycker... jag brukar inte tycka ndt om hur jag dr... om jag dr
duktig eller sd...”
(Carolina, drskurs 1)

En pedagog funderar ver elevens osdkerhet i manga i situationer, och sager att de
stindigt maste uppmuntra honom att han kan klara saker pa egen hand:

”...han dr ridd ndr det ska in nya moment och sd dar (...) ja, ban sdger att han
inte tror att han ska klara vissa saker...”
(Resursldrare, arskurs 1)

Ett par elever uttrycker tydligt en avsaknad av kompisar dtminstone under na-
gon period av lagstadietiden. En flicka funderar 6ver vad det kan bero pa att hon
hamnar utanfoér kamratgruppen och ger en tydlig beskrivning av sig sjalv som
den sjalvklart “udda” i gruppen. Upplevelsen av att std utanfor har blivit en del av
hennes sjalvbild. Pa fragan om varfor hon inte har nagon kamrat att vara med pa
rasten, svarar hon pa det hir sittet:
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?Jag tror faktiskt att det dr for att vi... vi dr 19, det dr ett ojamnt tal, udda. Jag
tror det faktiskt dr darfor, for att man leker tva och tvd och sd blir det 19 med mig
hela tiden, och da blir jag 6ver, utanfor hela tiden.”

(Carolina arskurs 3)

I elevgruppen blir det vidare tydligt att det hos flera finns en tendens att betrakta
sig sjalv som ndgon som ar “olik” resten och darmed inte lika duktig eller lika
mycket vird. Nir barnen far fragor om olika saker som de gor, dterkommer ut-
trycket att ”jag kan... fast jag ar synskadad”. I detta ligger ju antagandet att man
da man har en synnedsittning inte forvantas klara samma saker som en person
utan synnedsattning, vilket medfor krav pa att kompensera for en upplevd brist.

Tankar om synnedséttningen

En aspekt av barnens sjalvuppfattning handlar om deras tankar kring den egna
funktionsnedsittningen. Under arskurs 1 dr det ingen av eleverna som direkt
uttrycker nagra tankar eller kdnslor kring synnedsittningen, vare sig i vara inter-
vjuer, eller i vardagen i skolan, enligt pedagogerna. Hos ndgot av barnen har peda-
gogerna dock tankar om att elevens motstind mot vissa moment eller situationer

i skolan, kan handla om osikerhet kopplat till synnedsattningen. Under arskurs

2 och 3 kan man i takt med barnens allmidnna mognad marka en 6kad tendens
att reagera och fundera kring synnedsattningen, och vad den innebar. I materialet
marks en tendens till att reaktionerna forefaller komma nagot tidigare hos de barn
som har viss synformaga, jamfort med dem som ar helt blinda, vilket tycks ha att
gora med att de pa ett annat sitt jamfor sig med de normalseende barnen.

”... [han ar| naturligtvis tyngd over sin situation som synskadad, det har vi ju
pratat om pd samtalen, men han sjilv kan nog inte riktigt sdtta ord pd det (...)
utan det blir ju dom hdr konflikterna som uppstdr i leken. Och det dr ju dar
kanske, att han blir ledsen, att han blir riktigt ledsen.”

(Resurslarare, arskurs 2)

En annan elev visar en kraftig reaktion pa glapord som riktas mot barn med annan
funktionsnedsittning 4n den hon sjilv har, men med vilka hon tydligt identifierar sig:

”Hon kan bli vildigt ledsen ibland. Vi har tolkat det som att det kan vara nio-
arskris det handlar om, det dr en skillnad. Ddr bar vi mdrkt en skillnad. Det var
ndgra barn i klassen som var ivig och triffade barn pd en annan skola och dar
fanns det elever som satt i rullstol och sda och da kom dom hem och sa att dom
hade triffat barn som var *helt cp’ och sd. Da blev [eleven| vildigt ledsen. (...) Dd
mdrkte vi att det ddir var valdigt kansligt for henne.”

(Klasslarare, arskurs 3)

Flera av barnen borjar ocksd kunna kla sina tankar i ord, och ett barn uttrycker
till exempel tydligt en 6nskan om att inte ha sin funktionsnedsittning.

”... ban onskar att han inte vore blind (...). Det var mycket ett tag... och dd kdinde
man att han faktiskt blev ledsen.”

(Klasslarare, arskurs 3)

Som pedagog kan man ocksa se barnets reaktioner som en del i en utvecklingspro-
cess, och vagen mot en stabil och realistisk sjalvbild.
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”... ban var valdigt mycket arg ett tag, men nu verkar han liksom mer vin med sig
sjdlv. Och man madste kanske igenom det dar...”
(Resurslarare, arskurs 3)

Trots den kanslighet som finns hos flera av eleverna kring den egna funktionsned-
sattningen, svarar elevgruppen med fa undantag konsekvent genom hela lagsta-
dietiden, att de trivs i skolan och tycker att det ar roligt att ga dit. I stort sett alla
pedagoger bekriftar ocksa den bilden da de tillfragas om de tror att eleven trivs
och pa det stora hela dr n6jd med sin situation i skolan.

Nar vi under arskurs tre intervjuar barnen, ber vi dem reflektera kring sjilva syn-
nedsittningen. Vad ar daligt med att ha en synnedsattning? Finns det ocksa sadant
som ar bra? Det barnen tar upp som nackdelar med synnedsattningen handlar
mycket om konkreta exempel pa sidant som man missar i omgivningen, som bil-
der, farger eller hur olika saker ser ut. Till exempel:

”... ndr vi dr ute och ska titta pd en myra, dda kan det vara jattesvart.”
(Gustav, arskurs 3)

Flera av barnen konstaterar att en del situationer dr svara att l0sa pa ett bra satt.
Man kan i deras svar finga upp att en strategi som de ibland anvander ar att ”dra
sig undan” och vinta, eller helt enkelt valja att gora ndgot annat:

”|Det som ar svart ar| ndr man tittar pd bilder och berdttar. Dd kanske jag gdr in
i det ddr rummet, eller sd fdr jag sitta och vanta tills det dr klart.”
(Desirée, arskurs 3)

En annan flicka ger ett liknande exempel:

”Det dr svdrt ndr hon skriver pd tavlan, for jag kan inte se sd ldngt.”
(Boel, arskurs 3)

Och pa fragan om hur de loser detta svarar hon:

”Vi kan inte l6sa det, jag behover inte bry mig om det, jag kan bara strunta i vad
som hdander. Ldsa bankboken i stallet.”
(Boel, arskurs 3)

Svarigheter att hanga med i lekar och sporter lyfts ocksa fram av nagra barn,
antingen kan man inte alls vara med, eller ocksa 4r man med, men upplever sig inte
som delaktig i alla fall. S& hir sager till exempel en flicka om att spela fotboll, som
hon brukar gora med en klasskamrat som ledsagare:

”En sak till kom jag pd som dr jobbigt med att inte se och det dr att man inte
kan spela fotboll. For alla liksom... ndr jag och [ X, kamrat] dr tillsammans sa
sdager de *X skjut!” och °X, gor det och det!’ och det dr som om jag inte existerar.
Och sd passar de bara [X]| men hon passar aldrig mig. Jag har fdtt skjuta... ndir
jag gick med [Y, annan kamrat] en gang, dd fick jag skjuta lite. Men annars har
jag aldrig fatt skjuta.”

(Desirée, arskurs 3)
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En annan flicka beskriver kanslan av att hammas i sin rorelsefrihet sa har:

”Jo det hir med att springa. Ndr ndn springer med mig... sd kinns det sd instingt
som att jag inte fdar springa bur fort jag vill och sd...”
(Emma, arskurs 2)

P4 fragan om hon skulle vilja springa pa egen hand, svarar Emma:

”Ja men det gdr ju inte.”
(Emma, arskurs 2)

Desirée beskriver samma fenomen pa det har sittet:

”...om vi ska leka kull till exempel... for dven om jag tar i allt vad jag kan och
springer med en ledsagare, sd springer jag snabbare sjilv. Man blir kullad mycket
lattare. Man kan tycka att nu gor inte ledsagaren riktigt det jag vill. Och dd dr det
inget roligt. Men springer man sjilv kan man ju liksom bestdmma om man liksom
vill springa hela tiden eller om man vill vinta lite och sd...”

(Desirée, arskurs 3)

Flera av barnen tar ocksa upp att det ar jobbigt att alla fragar om de ser nagot eller
vad de ser, och att man kan bli trott och ledsen pa det, liksom att andra barn utgar
ifran att man inte kan gora en viss sak for att man inte kan se. Men de tar ocksa upp
sadant som kan vara positivt med att ha en synnedsittning. Andra sinnesupplevel-
ser namns:

”Ja man... liksom far... kdnna pd mer saker... man fdar inte bara se pd det utan
kdnna hur det kanns och sa dar.”
(Emma, arskurs 3)

Barnen beskriver ocksd att de genom sin funktionsnedsittning fatt tillgang till

att gora saker som de annars inte skulle ha fatt gora, som att fa komma nira och
kdnna pa foremal pa museum, ga upp pa scenen pa en teater eller liknande. Nagra
namner tillgangen till spinnande taktila material i skolan och att man har en extra
larare, som upplevda fordelar.

Att vara den enda eleven i sin klass som har en synnedsittning, och att traffa
andra barn med samma funktionsnedsittning, dr ocksa teman som kommer upp.
Samtliga elever upplever det som positivt och viktigt att ocksa ha kontakten med
andra barn med synnedsittning, parallellt med de seende kompisarna. Flera av
eleverna siger att de har sina basta vinner bland barn med synnedsattning, och
samvaron dem emellan fyller en viktig funktion for dem. Pa fragan om varfor det
ar bra att triffa kompisar med synnedsittning, svarar ndgra sa har:

”...att det inte dr nan skillnad, att dom inte kan... att dom inte heller kan gora det
som jag inte kan.”

(Adam, arskurs 3)

”... dd dr man inte belt sjalv... synskadad.”
(Boel, arskurs 3)

”Det blir ju pd samma villkor allting liksom, och alla forstar liksom... hur det dr.”
(Emma, arskurs 3)

90 Att delta pa lika villkor?



Ett av barnen fantiserar sd har kring hur det skulle vara att inte vara den enda
eleven med synnedsittning i sin nuvarande klass:

”Ibland skulle det vara kul ifall vi hade ndn mer synskadad i klassen dn jag. Nan
som jag var kompis med, och inte bara en massa seende... men hela klassen med
synskadade? Jag vet inte... det skulle ju bli sda mycket bjalpmedel och alla skulle
sakert bebova hjalp med datorn och det skulle bli mycket med... om alla hade
Micrologg till exempel, att koppla in dom om batteriet tog slut... och om vi var
ganska lika sd anvinde vi ju Perkins ungefdr samtidigt... och ungefdr 20 Perkins
pd en gang, hur skulle det ldta?! Bara en ldter ju ganska mycket!”

(Desirée, arskurs 3)

Att vara som alla andra

Ibland ar det for eleverna med synnedsattning mojligt att delta i aktiviteter eller
genomfora uppgifter pa precis samma sitt som de seende kamraterna. Men ofran-
komligen maste de ocksa ibland gora saker annorlunda, for att uppgiften inte ar
mojlig att gora pa exakt samma satt eller for att situationen av ndgon anledning
kraver sarskild anpassning. Pedagogerna ombads fundera pa i hur stor utstrack-
ning de tycker att det har varit mojligt for eleven att gora precis samma saker som
resten av klassen. Mdnga av pedagogerna anser att det oftast ar mojligt for elev-
erna att gora samma sak, bara man har anpassat material. Det handlar om att ha
framforhallning och vara kreativ s fungerar det mesta, ar en asikt som aterkom-
mer. Flera pedagoger lyfter fram att alla elever har olika forutsattningar, s man
behover alltid fundera 6ver hur aktiviteten ska passa for hela gruppen.

”Oavsett funktionshinder eller inte, sa har ju alla olika forutsdttningar. Det mdste
jag som pedagog alltid ha med mig, for att alla ska kunna tycka att det dr kul. Jag
tanker hela tiden hur ska jag gora for att det hir ska bli brag’... Man kan aldrig
sdga att det gdr inte.”

(Klasslarare, arskurs 1)

I nagra av klasserna tillimpar man ett flexibelt arbetssitt som innebar att eleverna
till exempel kan vilja att arbeta med olika saker under en och samma lektion.
Detta arbetssitt innebar att alla har hunnit olika langt och anvinder olika typer
av material, och diarmed sticker inte eleven ut om han eller hon behover anvanda
nagot speciellt material.

Vissa aktiviteter ar naturligtvis svarare, eller till och med omojliga, att anpassa,
atminstone for de blinda eleverna. Att rita, mala och skriva vanlig skrift ar exempel
pa sadana aktiviteter. Ibland viljer eleverna da sjilva att ga och arbeta med nagot
annat, men somliga valjer att delta, kanske inte for att aktiviteten i sig ar sarskilt me-
ningsfull, utan snarare for att man vill kinna sig delaktig i vad de andra barnen gor.

”Hon dr ju inte sd fortjust i att bdlla pd med vattenfdrger och fargligga och sd...
hon gor det... men det dr mer for att... inte for nijes skull tycker jag. Utan mer
for att det ska vara sd... som dom andra.”

(Klasslarare, arskurs 1)

Att gora samma sak men lite farre uppgifter ar ett vanligt sitt att anpassa en
aktivitet for att eleven med synnedsattning ska hinna med. Det viktiga blir da att
tanka att syftet med uppgiften ska uppnas for samtliga elever — till exempel att ldra
sig en viss rakneoperation. Elevens energi bor da laggas pa att forstd Gvningen,
snarare 4n att skynda pa for att hinna en viss mangd.
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Att gora en uppgift annorlunda, kommenterar en elev pa det hir sittet:

”Nej det tycker inte jag gor sd mycket, for jag far gora det for att jag dr syn-
skadad. Dom andra mdste till exempel rdkna ett papper... tre ginger. Och jag far
bara gora en ging.”

(Adam, arskurs 3)

Pa fragan varfor det ar sa, svarar Adam:

”... For att jag ska fd det enklare, for att for mig tar det ju mycket lingre tid och
dad skulle jag komma langt efter.”
(Adam, arskurs 3)

Att gd ivag till ett annat rum for att arbeta individuellt 4r ju ocksa ett sitt att gora
annorlunda”. Har gdr meningarna isir om hur detta uppfattas av barnen. Nagra
upplever det som negativt och utpekande att behova ga ifran klassen, men flera
tycker tvartom att det ar skont och viljer giarna sjalv att ga ifran, for att trana ex-
tra pa nagot eller for att fa arbetsro. Aven pedagogernas meningar gar isir — vissa
anser att det ar nodvindigt med individuell undervisning i ndgon utstrackning for
att eleven ska fa ratt stod vilket i forlingningen okar elevens delaktighet. Nagon
tycker i stallet att det dr otankbart att ”plocka ut” eleven, och tror att det gor att
eleven upplever sig som mindre delaktig i klassen.

I undersokningsgruppen visar eleverna lite olika forhdllningssatt till att ”gora
annorlunda”, och behovet av att vara och gora precis som de seende kamraterna
varierar mellan barnen. Ett par av lirarna beskriver sina elever som ganska trygga
med sig sjdlva och sin funktionsnedsittning, och med en avslappnad attityd infor
det faktum att det ibland ar lite annorlunda for dem. Sa hir sager till exempel en
av resursldrarna nir hon blickar tillbaka pa lagstadietiden:

”... hon verkade valdigt trygg med sitt funktionshinder. Det mdste jag sdga, hon har
liksom forstdtt nanstans att ’jag kan inte jobba med penna och papper’ utan det var
vaxsnoren eller ritmuff eller... hon fick gora pd ett annat sitt — ’jaba det ddr funkar,
sd bhar ser det ut for mig och sd dr det bara.” Och det har hon aldrig haft ndt problem
med faktiskt... (...) Hon var vildigt siker dar i sitt forbdllningssatt.”

(Resurslarare, arskurs 3)

Flera av eleverna har dock haft det mer eller mindre besvirligt att acceptera att
de inte alltid kan gora lika, och hidr handlar det naturligtvis om hur lingt barnen
har kommit i accepterandet av sin synnedsattning. Det gar sarskilt i ett fall att
urskilja en tydlig process over tid, dar det i arskurs 1 var mycket svart for eleven
att sta ut med tanken att behova gora annorlunda, medan han i arskurs 3 tar det
hela med storre ro.

”...ban var ju valdigt negativ till det i ettan, och nu tycker han att det dr en sjilv-
klarbet att han mdste gora pd sitt sdtt och han tycker att det dr okej. Dd gor ju det
att dom andra ocksd tycker att det dr okej.”

(Klasslarare, arskurs 3)

P4 fragan hur eleven kunde reagera nar han tidigare skulle gora en uppgift som var
annorlunda, svarar lararen:
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”Ja ban kunde ju reagera med raseriutbrott, och var riktigt arg, och ‘det tinkte
han minsann inte goral’ (...) Och det tog ndstan hela ettan kan jag kianna innan vi
borjade se att han borjade forstd och tanka till lite. Och det var val egentligen dd
som han borjade acceptera sin synskada.”

(Klassldrare, drskurs 3)

Samma pedagog lyfter ocksa fram en annan aspekt av 6nskan att vara som alla
andra, som en positiv drivkraft:

”... det dr ju |elevens] vilja, hans onskan att vara med, att inte bli sdrbebandlad. (...)
...det dr ju en viktig faktor for skulle han inte ha den motorn, sa att vi skulle moti-
vera honom att vara med, att vilja delta, sd skulle det var mycket mer tungjobbat.”
(Klasslarare, arskurs 3)

I materialet framkommer i olika sammanhang hur viktigt det 4r att syntolka i
klassrummet. Det visar sig att flera av eleverna ibland tror att de gor annorlunda
an ovriga elever, fast det inte dr sa. D4 man inte har fitt information om hur

de andra jobbar, utgdr man helt enkelt ifrdn att man gor pa ett annat sitt an de
andra. For en av flickorna till exempel, visade detta sig pa foljande satt:

”... om hon satt och ldste i soffan sd trodde hon ju att det bara var hon och satt
hon vid datorn sd var det bara hon som gjorde det... hon bade ingen koll pa hur
det var for dom andra. (...) Det kom ju fram bemma. Men da forklarade vi ju for
henne hur det var, att alla gjorde lite olika saker, det var inget speciellt for henne.”
(Resurslarare, arskurs 2)

Individniva - sammanfattande resultat

Individuella férutséttningar
e Viktigt att rakna med att eleven med synnedsattning behover mycket stod fram-
for allt i borjan av sin skoltid inom ett flertal omraden:
- att hitta
- att f4 syntolkning
- att ta initiativ
- att utfora olika uppgifter
e Resurspersonen har ett stort ansvar i att avgora nar dennes stod behovs och inte
e Samtliga elever blir mer och mer sjilvstindiga, men for en del kvarstar ett stort
behov av vuxenstod
e Synnedsittningen medfor vissa specifika svarigheter som maste hanteras:
- uppgifter tar lingre tid att utfora vilket kan orsaka stress hos eleven
- eleven blir latt stord i en miljo med mycket ljud och behover ofta lugn och
ro for att kunna koncentrera sig
- eleven blir latt uppgiftsfokuserad pa bekostnad av kontakt och dialog
med andra elever
- anpassat material dr en nodvandighet
- eleven gar miste om mycket information
- informationsbristen kan ge upphov till missforstand, vilket kan leda till
onodiga konflikter med kamrater
e For att kompensera for hinder som synnedsattningen medfor har eleven nytta av
en god kognitiv och social formaga
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Sjalvuppfattning

e Flera av eleverna har en osiker sjalvbild

e Nagra har kompisar men nagra upplever sig som ensamma och har svart
att paverka det

e Flera av barnen visar under lagstadietiden tydliga krisreaktioner som troligen
kan kopplas till funktionsnedsattningen

e Det dr viktigt for barnens sjalvkansla och identitet att ibland traffa andra barn
som ocksd har en synnedsittning

e Flertalet barn tycker att det 4r viktigt att fi gora samma saker som klasskompisarna

e Nagra barn vill absolut inte ha enskild undervisning, medan néagra tycker att
det dr skont

e Alla barnen beskriver att de trivs i sin skola och klass.

Pedagogernas tankar om foraldrarnas roll

Barnets hemmiljo ar naturligtvis av stor betydelse for hur helheten fungerar. Peda-
gogerna har i intervjumaterialet uttryckt manga tankar kring vilken betydelse for-
aldrarna generellt har for att arbetet med barnens delaktighet i skolan ska fungera.

Féréldrars betydelse for inkluderingsarbetet

Samtliga pedagoger betonar fordldrarnas stora betydelse for att hjalpa till att gora
barnen delaktiga i det sociala livet i klassen. Det ar viktigt att alla som finns runt
barnet samarbetar och att man har samma mal, speciellt viktigt tycker man att
detta dr nar barnet har en funktionsnedsattning. Sa har sager en larare:

?Jo, men det dr ju jitteviktigt att man samarbetar pd ett bra sdtt runt om dem. Att
man hdller ungefdar samma linje. Det dr ju ingen ryggsick som dom stiller hit ett
par timmar och som jag ska ta hand om och sda gor dom ndgot annat hemma sen.
Speciellt nar man har ett barn med funktionshinder, sd dr det viktigt att man job-
bar lika och strdvar mot samma mdl och det kdnner jag verkligen att vi gor.”
(Klasslarare, arskurs 2)

De flesta av pedagogerna upplever att kontakten med barnets foraldrar kinns 6p-
pen och prestigelos och att samarbetet fungerar bra. En klasslarare kommenterar
samarbetet med foraldrarna sa har:

”Helt suverdnt, det fungerar jattebra. Dom sdger till pd en gang om det dr ndgot,
bdde positivt och negativt. Och det samma gor ju vi dd. Sd vi har ett vildigt
oppet klimat.”

(Klasslarare, arskurs 2)

Pedagogerna betonar att det ar viktigt att fordldrarna pa fritiden gor vad de kan
for att 6ka mojligheten till kontakter med andra barn, till exempel genom att bjuda
hem klasskamrater efter skolan. Nagra barn deltar ocksa i flera olika fritidsaktivi-
teter pa fritiden och fir pa sa satt ett kontaktnit dven utanfor klassen.

?Jo, dom har ju en positiv roll, att dom stéttar och uppmuntrar henne. Hon dr
ju vildigt aktiv pa fritiden ocksd och dr med i grupper och sd. Speciellt hennes
mamma dr ju valdigt aktiv och ser till att hon kommer till kompisar. Hon ser ju
ocksd om det inte fungerar sd bra med de andra tjejerna och dd kan hon ta upp
det med oss”

(Resurslarare, arskurs 2)
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Resurslararen till en av flickorna funderar vidare kring fordldrarnas kinslor kring
barnets funktionsnedsittning och vilken betydelse det kan ha att de har kommit en
bit i sin egen bearbetningsprocess:

”Jag tror att dom [fordldrarnal har bearbetat sin sorg pd ett bra sdtt, den kanslan
far jag. For det dr sd sjdalvklart pd nagot vis och da blir det sjalvklart for [eleven]
ocksd ’jag gor ibland pad andra sdtt for att jag inte ser, annars dr det ingen skillnad
pd mig och andra barn.’ Jag tror att deras sjilvklara instillning pd ndgot vis gor
att hon |eleven] ocksd har den instdillningen och da blir det inte sd konstigt.”
(Resursldrare, arskurs 2)

Har foraldrarnas instdllning ocksa betydelse for pedagogernas sitt att lagga upp
undervisningen? Flertalet av pedagogerna upplever att fordldrarna respekterar
och kanner fortroende for deras arbete och for deras satt att inkludera barnet i
undervisningen:

”Dom dr vildigt realistiska och dom litar fullstandigt pd oss. Dom sdger alltid
att ’Det ddr vet ni badst’, dom tycker att det blir sa bra nar vi bestdmmer. Dom
litar sd pad det vi gor och dom har en valdigt realistisk syn pd hennes handikapyp,
tycker jag. Det dr aldrig ndagra problem att fa dem att forstd varfor vi gor pd det
ena eller andra sittet.”

(Resursldrare, arskurs 2)

Men det finns ocksd exempel pa att det ibland har tagit tid innan fértroendet har
vuxit fram, vilket pedagogerna ibland tolkar som forialdrarnas oro Gver att barnets
funktionsnedsittning ska innebara att barnet dr mer utsatt for att hamna utanfor
kamratgruppen.

“Alltsd, om jag tdanker tillbaka. Alla fordldrar vill ju sina barns basta, det vill ju
alla foraldrar. Men om man har barn som behéver lite extra, det behover ju inte
handla om att man dr synskadad, dad dr det ju ldtt att man blir lite 6verbeskyddan-
de som fordlder. Det kan vara svdrt att se sitt barn som en i gruppen och samtidigt
som en som ska bli lite sdrbebandlad. Det dr ju det som dr det knepiga, att man
inte vdgar lita pd att andra forsoker gora det bista mojliga for det hir barnet. Just
dir skulle man ju oénska att fordldrarna skulle vaga slappna av lite och vdga lita pd
att dom som ska ta hand om ens barn gor sitt bista och att det kommer att l5sa
sig. Men det dr ju en process i det hela.”

(Resursldrare, arskurs 3)

Ibland leder forialdrarnas oro och bristande fortroende for pedagogernas satt att
arbeta till en ganska konfliktfylld relation mellan hemmet och skolan. Foraldrar
och pedagoger har ibland olika uppfattning om hur arbetet runt eleven ska bedri-
vas. I de fall dir fordldrar haft kritiska synpunkter pa undervisningen och hur man
arbetat med barnet i gruppen, har pedagogerna ibland upplevt det som ett bristande
fortroende for deras professionalitet:

”Det verkar ju, tycker jag som om det dr det kunskapsmdssiga som dr viktigt for
dem [fordldrarnal. Det hdir pluggandet liksom, att |eleven] ska fd datorer och alla
bjalpmedel... mer dn det sociala. Vi har ju pratat om att vi tycker att det sociala
ar lika viktigt eller till och med dnnu viktigare for att det ska fungera. Men det
verkar inte som om fordldrarna tycker att det dr lika viktigt. ’Det kan man ta sen’
sa hennes mamma.’ Det dr bittre att spinna pd kunskapsbiten sd mycket som moj-
ligt medan hon har lusten till det.” Men ddr haller vi val inte riktigt med.”
(Resurslarare, arskurs 2)
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Nir foraldrar och pedagoger har haft skilda uppfattningar om hur man bast bor
arbeta runt barnet med synnedsittning har det ofta handlat om en 6nskan hos
foraldrarna att barnet sa langt som mojligt ska vara "som alla andra” och delta pa
samma sitt som andra elever i skolans aktiviteter. Detta kan ibland hamna p3 kol-
lisionskurs med pedagogernas upplevelse av barnets behov av att fa extra stod pa
omraden dar barnet inte fungerar riktigt pA samma niva som klasskamraterna.

P4 vilket sitt kan fordldrarna da bidra med att ge barnet stod och trana pa fiardig-
heter i hemmet? Flera pedagoger poangterar att det ar viktigt att foraldrarna och
personalen i skolan ordentligt pratar igenom vilka forviantningar man har pé var-
andra for att undvika konflikter senare. S har sdger en klasslarare nar hon blickar
tillbaka pa de tre aren:

?Jag tycker att det skulle behouvts ett ordentligt samtal dir i borjan om vilka
forvintningar som fanns. Sd att vi dr 6verens om hur vi ska jobba i hemmet och

i skolan, precis som man gor pd vanliga foraldraméten. Det bebhdvs ju dnnu mer
ndr det dr en elev som inte ser. Man bebhbver prata om... jaa, hur mycket ska man
till exempel beritta om saker och ting. For jag har upptickt att vissa vanliga saker
kdnner hon inte till, som slips till exempel...jaa, olika sdana hir saker. Sen kan jag
ju tycka att fordldrarna bar ju ett vildigt stort ansvar nir det galler omvarldsupp-
fattningen, ordforklaring till exempel. Ddr dr det ju viktigt att de tar upp sadana
dir saker med henne, som andra tar for givet att man kdanner till. For det skapar
en osdkerhet hos henne om hon inte kan sddana dar ganska enkla begrepp.”
(Klasslarare, arskurs 3)

Foraldrarnas betydelse enligt pedagogerna
- sammanfattande resultat

e Forildrarna dr viktiga for hur inkluderingsarbetet ska lyckas i skolan

e Foraldrarna har ett ansvar att underlatta barnens delaktighet i gruppen genom
att till exempel bjuda hem kamrater efter skolan

e Kommunikationen mellan hem och skola dr viktig

Foraldrarnas perspektiv

Foridldrarna har i den enkitintervju som genomfordes i slutet av projektperioden,
uttryckt sina egna tankar och asikter kring ett antal omraden som det tycker ar
viktiga for barnens delaktighet i skolan. De beskriver hur de anser att forberedel-
serna infor barnets skolstart fungerade och funderar ocksa kring betydelsen av
organisatoriska faktorer som personella resurser och den fysiska miljon i skolan.
Vidare beskriver fordaldrarna hur de upplever skolans sitt att arbeta for en inklude-
rande miljo, och hur man tanker kring vikten av att barnet med synnedsittning sa
langt som mojligt ska gora samma saker som 6vriga elever. Lismediets betydelse
for delaktigheten diskuteras ocksa. Slutligen beskriver fordldrarna hur de upplever
att dialogen med skolan har fungerat under lagstadietiden.

Skolstart och férberedelser

Drygt hilften av barnens fordldrar svarade att de tycker att skolstarten var vil
forberedd och fungerade bra. En faktor som dessa fordldrar upplever som sarskilt
betydelsefull ar god framforhallning, vilket medforde att det fanns mojlighet att
fora en dialog om vilka insatser som behovdes vad géller personalresurser och
hjalpmedel. Nigra fordldrar namner att en anledning till att skolstarten fungerat sa
bra har varit att barnens resurspersoner borjat redan i forskoleklassen och kunnat
folja barnen vid 6vergangen till arskurs ett.
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For de fordldrar som svarar att de inte varit nojda med forberedelserna infor
skolstarten, forefaller mycket av denna problematik haft att gora med att aret i
forskoleklassen inte fungerat optimalt, till exempel beroende pa en allmint orolig
situation i gruppen. Den allminna turbulensen i gruppen ledde enligt foraldrarna
till att forberedelserna inte kom igéng i tid. For ett av barnen fanns inte barnets
hjalpmedel med nodviandiga anpassningar pa plats vid skolstarten vilket forald-
rarna upplevde som mycket otillfredsstallande.

I samtliga fall utom ett anger foraldrarna att de tycker att skolan haft en positiv
instdllning till att ta emot en punktskriftslisande elev, aven om kunskapen om
lasmediet i ndgra fall varit bristfallig, enligt foraldrarna. For ett av barnen uppger
fordldrarna att skolledningen varit tveksam till om det varit ritt skolplacering for
barnet. Fordldrarna upplevde dock att de hade stod i sitt beslut av den blivande
klasslararen och resurspersonen.

Resurser

Fordldrarna svarar att de i stort sett ar nojda med det stod och de personella resurser
som deras barn haft under de forsta skolaren. En familj svarar nar det giller perso-
nella resurser att ambitionerna nog varit goda, men att det haltat beroende pa hog
sjukfranvaro hos personalen. Flera fordldrar betonar vikten av att klasslarare och
resursperson har ett niara samarbete i klassrummet och ibland kan byta roller med
varandra, men att det ocksa dr viktigt att klargora vem som har huvudansvaret for
eleven med synnedsittning. En familj upplever att samarbetet mellan klasslarare och
resursperson inte har fungerat sa bra, vilket de anser har varit till nackdel for eleven.

Aven nir det giller den fysiska miljon i klassummet ér de flesta fordldrar i stort
sett nojda med det arbete som har gjorts for att anpassa skolmiljon och gora det
mojligt for barnet att kunna sitta tillsammans med sina kamrater. Den storsta sva-
righeten i detta avseende har varit hur man ska l6sa problematiken med hur bar-
nets hjalpmedel, som ofta kraver mycket plats, kan placeras pa ett sa funktionellt
satt som mojligt utan att hindra kontakten med klasskamraterna.

Foraldrarna har ocksa tillfragats om hur de uppfattar att barnens hjalpmedel har
anvants i undervisningen och dar svarar ungefir halften av de tillfragade forald-
rarna att de tycker att det har fungerat bra. Nagra foraldrar tycker dock att deras
barn kommit igang med datorarbete forhallandevis sent, eller att datorn varit pla-
cerad pa ett sdtt som medfort att eleven inte har kunnat sitta tillsammans med sina
kamrater. Datorkompetensen hos pedagogerna har ocksa varit varierande enligt
fordldrarna. Tva av barnen som har viss synformdga fick under det andra ldsaret
tillgang till varsin avstindskamera. Bada dessa barns foraldrar upplever att det
innebar en stor forandring for dem. Foraldrarna beskriver att mojligheten att fak-
tiskt kunna se vad som skrivs pa tavlan och att kunna se sina kamrater har med-
fort ett markant okat intresse for vad som pagar i klassrummet for bada barnen.

Inkluderande arbetssatt

Samtliga forildrar tycker att personalen aktivt har arbetat for att forsoka paverka
det sociala klimatet i klassrummet och skapa en inkluderande milj6, daven om
nagra foraldrar onskar att man hade gjort det i annu storre utstrackning. I ndgra
klasser har de seende barnen fatt prova pa bindelovningar for att fa en okad for-
staelse for vad det innebdr att inte se. P4 andra hall har man provat att ha nagra i
forvag bestimda lekar pa rasten, for att underlitta for eleven med synnedsittning.
Ett par klasser har ocksa haft regelbundna lararledda diskussionsforum i klassen
dar eleverna haft mojlighet att samtala om relationer och konflikter som uppstatt
emellan barnen. Detta uppfattar foraldrarna som mycket vardefullt eftersom det
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ocksa kommit att fungera som en sorts syntolkning for barnet. Manga skeenden
som pagatt mellan andra elever och som annars gatt eleven med synnedsittning
forbi har pa detta sitt blivit tydliggjorda. Att ocksa veta vad som hiander mellan
andra barn ar viktigt for att 6ka kanslan av att vara delaktig i en grupp.

Alla foraldrar svarar att de tror att deras barn dr mera delaktiga i gruppens aktivite-
ter i klassrummet dn pa rasten. Men dven om skolgarden och de friare aktiviteterna
generellt sett uppfattas som en mer komplicerad arena, sa svarar nagra foraldrar att de
uppfattar det som att deras barn oftast har nagon kamrat att vara tillsammans med.
Nagra foraldrar svarar dock att de tror att deras barn sillan har ndgon kamrat att vara
tillsammans med pa rasten, vilket naturligtvis upplevs som ett stort bekymmer.

Att gbra lika — att géra annorlunda

Alla foraldrar anser att det ar viktigt att deras barn sa langt som mojligt far gora
samma uppgifter som klasskamraterna. Flertalet fordldrar uppfattar att undervis-
ningen har varit genomtankt och att deras barn har kunnat delta i stort sett i alla
aktiviteter som forekommit i klassen. Tva foraldrar svarar att de generellt onskar
att man i mojligaste man anpassar de uppgifter som klasskamraterna gor, men att
man bor reducera antalet uppgifter for barnet med synnedsittning eftersom det
ofta kravs mer tid. Flera av fordldrarna tror att det ar mycket viktigt for barnen att
de far gora samma uppgifter som andra och att det paverkar delaktigheten nega-
tivt att inte kunna gora det. Ett av barnen definierar, enligt fordldern ibland olika
uppgifter som “det som jag far gora” och ”det riktiga”, och menar da de uppgifter
som klasskamraterna gor. De flesta fordldrar tror att det ar nodviandigt for barnet
att ibland fa undervisning enskilt, bara det inte sker alltfor ofta sa att barnet exklu-
deras fran den 6vriga gruppen. Ett av barnen arbetar aldrig utanfor klassrummet,
vilket fordaldrarna beskriver ar i enlighet med deras énskemal.

Ldsmediets betydelse

I stort sett alla foraldrar svarar att de tror att det faktum att eleven har ett annorlunda
lasmedium paverkar barnens mojligheter att vara delaktiga i klassens aktiviteter fullt
ut. De anledningar som forildrarna ser till detta, 4r att allt inte gar att anpassa till
punktskrift, det kravs mycket planering och framforhéllning av pedagogerna for att
undervisningen ska fungera for den punktskriftslasande eleven. Nar klassen har vika-
rie fungerar undervisningen for den punktskriftslasande eleven oftast inte alls upplever
fordldrarna. En forilder till ett av de barn som ldser enbart punktskrift, tror dock att
det annorlunda lasmediet inte alls har betydelse for barnets mojligheter att vara delaktig.

Forildrarna till de tva barn som borjade som punktskriftslasare men som overgick
till att lasa vanlig text, tror att det faktum att deras barn nu har samma lismedium
som klasskamraterna, har paverkat barnets mojligheter till delaktighet positivt. En
av dessa forildrar svarar att nar eleven ldaste punktskrift blev det mycket undervis-
ning utanfor klassrummet, vilket ledde till att eleven missade delar av undervisning-
en som klasskamraterna fick. Denna fordlder upplever ocksa att barnet blivit mer
positiv till skolarbete och lixor sedan man 6vergick till enbart vanlig tryckt text.

Flertalet foraldrar svarar att de tycker att de sjalva haft tillrackliga kunskaper i
punktskrift for att kunna hjilpa barnet, men att det kravs att man sjalv tranar for
att hdlla punktskriften aktuell. Ett par fordldrar tycker att det varit svart att sjilva
motivera sig for att trana punktskrift, eftersom de upplever att barnet sjalv hellre
har valt att ldsa tryckt text.
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Dialogen mellan hem och skola

Hilften av familjerna siger sig vara mycket néjda med hur dialogen mellan skolan
och hemmet har fungerat. De upplever att det funnits en 6ppenhet fran bada hall
att ta upp sddant man funderar 6ver. En familj berittar att de har avstimnings-
moten en till tva gadnger per termin dar klasslirare, resurslarare, specialpedagog,
rektor och fordldrar deltar. Fordldrarna upplever att detta har skapat trygghet i
kontakten och en kinsla av insyn i hur det fungerar i skolan for barnet.

De Ovriga familjerna, som inte ir lika nojda, upplever till exempel att skolans
personal ofta lyssnat pa fordldrarna, men att allt man kommit 6verens om kanske
inte alltid har atgardats. I nagot fall upplever foraldrarna att forstaelse for barnets
behov har funnits hos larare men inte hos skolledningen, vilket har upplevts som
ett problem. Det framkommer ocksa exempel pd att det har funnits svarigheter i
kommunikationen mellan hem och skola, speciellt nir man har haft olika uppfatt-
ningar om hur arbetet kring barnet ska laggas upp.

Vad ar viktigast enligt fordldrarna — sammanfattande resultat

God framforhallning infor skolstarten

Flexibilitet i kombination med tydlig ansvarsfordelning inom arbetslaget

Hog kompetens hos personalen nar det galler punktskrift och tekniska hjalpmedel
Ett medvetet arbete for att alla i gruppen ska vara delaktiga

Regelbunden och 6ppen kommunikation mellan hem och skola

Positiv attityd fran skolledningen

Avslutande reflektioner fran pedagogerna

Utover det som framkommit i intervjumaterialet, som direkt beror faktorer som
ar av betydelse for elevernas delaktighet, har pedagogerna ocksa sammanfattat
sina upplevelser och erfarenheter av hur det har varit att arbeta med en punkt-
skriftslasande elev.

Vad har eleven med synnedséattning tillfért?

Nir pedagogerna i slutet av projektperioden tillfragas om vad eleven med synned-
sattning har tillfort i gruppen och i deras yrkesroll under de tre skoldren, framhal-
ler de mdnga olika saker. De lyfter till exempel fram egenskaper som har att gora
med elevens personlighet, men ocksa att ha en elev med funktionsnedsittning i klas-
sen innebdr att de 6vriga eleverna lar sig mer om att vara annorlunda och att klara
sig under andra forutsattningar. Pedagogerna hoppas att detta i framtiden kommer
att leda till en 6kad tolerans for funktionsnedsittningar och annorlundaskap i all-
manhet.

”Ja, vad bar det tillfort... ja, dels att kunna vara annorlunda, att vaga vara annor-
lunda och att man andd kan vara med pd lika villkor. Dom far ju se att alla kan
vara med, vi dr inte lika men det gdr dndd. Dom fdr en 6ppnare syn, tror jag, pd
annorlunda manniskor.”

(Klassldrare, arskurs 3)

Ett par av barnen har starka personligheter och kunskaper som uppskattas av
andra barn. Sa har berittar klasslararen:

Ja...det dr mycket. Dels tillfor hon sd mycket som person. Hon har liksom en hog
status, dels for att hon bar sd mycket kunskap och for att hon dr en jatteschysst
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kompis och hon tycker om att berdtta saker och ja, hon dr bra pd mycket. Det hir
med hennes synskada, om man tanker vad den tillfor dr...ja, att man kan klara
jattemycket fast man inte ser. De |barnen| dr sd jatteimponerade, det mdste jag
sdga, av [eleven].”

(Klasslarare, arskurs 3)

En annan klasslarare ger foljande beskrivning av sin elev:

”Ja, det dr mycket som han tillfor. Framfor allt tanker jag pd bans stora intresse for
naturkunskap, historia, sagoskrivande, berdttarteknik. Han dr ju en valdigt verbal
elev. Laser garna upp saker for klassen, det har ju lockat andra elever att ocksa
vdga. Det dr ju ndgot som vi efterstravar i alla klasser, att eleverna ska bli verbala.”
(Klasslarare, arskurs 3)

Men ndgot som ocksa 4dr intressant ar att flera av pedagogerna tycker att deras satt
att undervisa har paverkats pa ett ovintat positivt sitt, vilket har varit till gagn
aven for andra elever. S3 har sager en larare:

?Jag lagger upp undervisningen pd ett belt annat sitt nu, barnen dr mycket mer
delaktiga nu. Dom gor saker istillet for att lyssna pd saker. Alltsd, dom lar sig
med hela kroppen det har ju med tanke pd |eleven| blivit sd tydligt att man mdste
gora sd hdr. Sd katederundervisning har jag ndstan aldrig nu, utan det dr mer att
dom far prova pd saker sjilva. Sa dar tycker jag att min ldararroll har forindrats
och jag har blivit mer av en bhandledare in en undervisare kan man siga. Sen har
det ju ocksd blivit sd att jag bar nog blivit mer fokuserad och mer noggrann, man
kan ju inte géra ndgot av slentrian langre. Det har ldrt mig att tanka mer noggrant
runt 6vriga elever ocksd, jag tanker bakvint.”

(Klasslarare, arskurs 3)

Flera pedagoger tycker deras arbetssatt har blivit tydligare pA manga sitt, vilket gyn-
nat alla elever. Man anvinder spraket pa ett nytt sitt nar man ger instruktioner och
anvinder girna konkret material. Overhuvudtaget anstringer man sig for att vara sa
tydlig som det bara gar nir det handlar om att ge eleverna instruktioner om vad som
ska goras och detta konstaterar flera larare har varit till gagn for alla elever:

”Ja, sd hdr spontant sd kan jag ju tycka att vi har blivit mycket tydligare. Man dr
mycket tydligare med att visa, att skicka runt och att se till att alla har uppfattat
vad man ska gora. Det har nog varit bra for mdnga av barnen.”

(Klasslarare, arskurs 3)

Aven 6vriga elever har genom att syntolka for sin klasskamrat med synneds:tt-
ning, tranats att anvanda spraket pa ett nytt sitt. Det handlar bland annat om att
anvinda fler adjektiv och beskrivande ord nar man berittar om nagot. Detta anser
pedagogerna har haft en positiv inverkan dven pa ovriga elevers sprak.

”Vissa saker som man gor det tycker jag att det gynnar alla barn, verkligen. Det
hdr att kanna och att gora saker mer konkret. Mera ord ocksd, for man beskriver
saker. Dom [barnen] blir ju bdttre pd att beskriva saker i stdllet for att bara visa.
Sd jag tycker att barnen har blivit bdttre pd att beskriva “ja, jag hdller i en penna
som dr lika ldng som min hand och den dr gul’. Sprdket blir bdttre, tycker jag.”
(Klasslarare, arskurs 3)

Tankar kring begreppet inkludering
I slutet av projektperioden stillde vi ocksa fragan till pedagogerna, om hur de sag
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pa begreppet inkludering, utifran den erfarenhet de nu hade av att undervisa en
elev med svar synnedsittning eller blindhet. Som avlutning foljer nagra roster kring
vad inkludering idag handlar om for dem:

Sociala fragor:

”Som jag ser det sd tanker man mer kring alla elever, bur viktigt det dr att man
tanker pd inkludering hela tiden. Vi jobbar ju mycket med sociala fragor i skolan,
for det handlar ju vildigt mycket om det. Inkludering dr ju viktigt och vi har ju
fatt mer fokus pa det naturligtvis, eftersom vi har en elev med grav synskada.”
(Klasslarare, arskurs 3)

Lika bra for alla:

”Jag tycker att det handlar om bur vi pedagoger kan gora sa att det blir lika bra
for alla. Kanske kan vi géra en aktivitet pd ett annat sdtt — det blir inte samre for
ndgon annan och for den synskadade eleven blir det ju ocksd bra. Man mdste
tanka om lite grann och det dr ju ocksd utvecklande.”

(Resurslarare, arskurs 3)

Vars och ens behov ska tillgodoses:

”Det jag tycker dr knepigt det dr ndr man missuppfattar begreppet och tror att
allting mdste ske inom klassrummets viggar, for att man ska vara inkluderad. Dd
tycker jag att man inte tar inklusionsbegreppet pa allvar. For i ldroplanen star det ju
att alla elever ska fd sina behov tillfredsstdllda utifran sina egna forutsdttningar. Om
man har ett funktionshinder, till exempel Asperger, kan det mycket vil vara sd att
det ar lampligt man i liten grupp jobbar med vissa 6vningar ndgon annanstans dn

i klassrummet. Det kan vara lika lampligt for en som inte ser att gora saker ndgon
annan stans dn i sjalva klassrummet. Det handlar inte om att peka ut, det handlar
om att ta hinsyn till vars och ens behov ndr man anpassar undervisningen.”
(Resursldrare, arskurs 3)

Skapa forutsittningar:

”Det handlar om att skapa forutsdttningar och dar dr ju arbetssittet viktigt. Det
dr ju vi som mdste skapa tillfallen for att det ska bli en inkludering. Gor man ing-
enting, da blir det ingen inkludering.”

(Klasslarare, arskurs 3)

Inga begransningar:

”Den hdr erfarenbeten har givit mig otroligt mycket, tycker jag. Hela synsittet,
framfor allt hur man ldr sig. Det finns inga begransningar i vad man kan ldra sig
och bur man kan ldra sig. Det gdr att nd ett mdl pd sa manga olika sdtt. Framst dr
det nog sjalva inlarningen och att alla dr unika och olika dir jag tinker annorlun-
da idag. Det genomsyrar min undervisning idag pad ett belt annat siitt idn tidigare.”
(Resurslarare, arskurs 3)

Ett klassrum med plats for alla:

?Jaa... jag bar ju ldrt mig att jag kan jobba med alla sorters elever i mitt klassrum!”
(Klasslarare, arskurs 3)
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Metoddiskussion

Vi vill hidr lyfta fram nagra kritiska aspekter gillande de metoder som anvants for
datainsamling och databearbetning i projektet.

Vid de prelimindra genomgangarna av data fran enkatstudien framkom att nagra
fragor uppenbarligen hade misstolkats av respondenterna. Detta medforde att
nagra av de i studien ingdende variablerna uteslots for vidare analys. Denna proble-
matik hade méjligen kunnat undvikas om vi hade genomfort en pilotstudie for att
prova fragornas anviandbarhet. Detta gjordes dock inte i detta projekt da en sadan
pilotstudie svarligen later sig goras pa en sa pass specifik malgrupp som punkt-
skriftslasande barn i grundskolan. Detta, i kombination med delstudiens explora-
tiva angreppssitt, medforde att en del av de ingdende fragorna saknade tillracklig
precision med risken att materialet eventuellt inte skulle ga att analysera.

Med ovanstaende i dtanke kan man dnda konstatera att det material som bedom-
des analyserbart, utgor en fruktbar grund att sta pa for att utvinna kunskap om de
punktskriftslisande elevernas inkludering i skolmiljon. De slutsatser som dragits
utifran den forsta delstudiens material bor 4nda tolkas med viss forsiktighet samt
replikeras i framtida studier.

Nir det giller tolkningen av intervjumaterialet i fallstudien, 4r en vanlig invand-
ning att flera olika uttolkare, sd som vi har varit i projektgruppen, kan uppfatta
samma uttalande pa olika sitt, vilket skulle forsvaga den kvalitativa forskningsin-
tervjuns varde som vetenskaplig metod. Hermeneutisk tolkningsmetod tillater dock
en mangfald av legitima tolkningar av samma material (Kvale, 1997). Det faktum
att vi i projektgruppen representerar olika yrkesprofessionella perspektiv viljer vi
ocksd att se som en tillgdng i sammanhanget. Detta har inneburit att nar frage-
stallningarna renodlats med utgangspunkt fran vara respektive perspektiv, har de
skiftande tolkningarna av samma intervjutext inte upplevts som en svaghet utan
tvartom som en styrka i analysarbetet.

Slutligen vill vi problematisera det faktum att vi i projektgruppens sjdlva har myck-
et erfarenhet och kunskap inom det studerade omradet, vilket naturligtvis kan
innebara en risk att vara tolkningar kommit att praglas av den forforstaelse som

vi besitter. Att vi ocksa kan ha uppfattats som auktoriteter av respondenterna, har
naturligtvis ocksd betydelse i framfor allt fallstudien dar vi har traffat deltagarna
ansikte mot ansikte och genomfort intervjuer och observationer. Risken finns att
de lektioner vi har observerat har varit tillrattalagda for att passa vara syften och
ddrigenom inte helt representativa for hur det vanligtvis fungerar. En annan risk ar
respondenternas eventuella 6nskan att i intervjusituationen ge de svar som de tror
att vi forvintade oss.
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Dessa risker far dock vigas mot de forutsattningar som en god forkunskap om
dmnesomradet innebir, for att kunna skapa en atmosfiar som uppmuntrar till den
reflektion och eftertanke som dr nodvindig for en vetenskapligt tillfredsstidllande
kvalitativ forskningsintervju (Forinder, 2000). Vi hoppas och tror ocksa att vi
med medvetenhet om foreliggande risker har satt oss in i och bearbetat materia-
let pa ett 6dmjukt sdtt. Var ambition har varit att kunna presentera anvindbara
slutsatser utifrdn ett antal individers subjektiva upplevelser, inte att lagga fram en
absolut sanning.
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Resultatdiskussion

Inledande reflektioner

Begrepp som inkludering och ritt till delaktighet for alla individer i ett samhille
uttrycker i forsta hand politiska och ideologiska intentioner, men de kan ocksa ses
som beskrivningar av fortgadende processer i en praktisk verklighet. Begreppen har
sin utgangspunkt i en manniskosyn som grundar sig pa demokratiska virden som
sdager att alla har ratt till tillhorighet, delaktighet och reell gemenskap (Andersson
& Thorsson, 2007). Dessa begrepp har ocksd, som tidigare nimnts, kommit att
bli vigledande for lagstiftning och politiska styrdokument bade inom skolans och
inom handikappolitikens omraden. I manga avseenden finns det dock en tydlig dis-
krepans mellan de politiska intentionerna och den praktiska verklighet som manga
barn med funktionsnedsittning dagligen befinner sig i.

I styrdokumenten handlar det om att nd demokratiska mal dar varje individ
tillmats lika varde, med ratt att bli accepterad utifran sina unika forutsattningar.
Dessa mal ar utgangspunkten for de pedagoger som undervisar elever som laser
punktskrift och som gar i en klass med i 6vrigt fullt seende elever. Eleverna har
ocksa, utifran samma politiska intentioner, ratt till undervisning och stod utifran
sina specifika behov. Skolan forvintas uppfylla bida dessa mal, och det stiller
givetvis hoga krav pa den personal som ska hantera uppgiften eftersom manga
faktorer paverkar hur de lyckas med arbetet. I mdnga fall uppstar sannolikt ett
ideologiskt dilemma for skolan mellan att formedla ett budskap om solidaritet och
gemenskap, samtidigt som man ibland bedémer att en elev utifran sina individuella
forutsattningar har behov av undervisning enskilt eller i en mindre grupp.

Naturligtvis handlar det sedan om hur man pa basta satt lyckas att hantera de
konkreta dilemman som dagligen uppstar kring elever med funktionsnedsatt-
ningar ute i skolan. Det viktiga dr sannolikt att identifiera och reflektera 6ver dessa
dilemman i stallet for att forsoka hitta fardiga och allmangiltiga [6sningar — som
formodligen inte existerar. Alla elever ar olika och de l6sningar som man viljer
maste anpassas till varje elev och den situation som just han eller hon befinner sig
i. Den norska forskaren Inger Larsen lyfter fram vikten av att ha ett dilemmaper-
spektiv i arbetet och forma balansera ett antal forutsattningar och malsattningar
mot varandra. Det handlar enligt Inger Larsen om att erkdnna begransningarna
och fokusera pd mojligheterna, hitta balansen mellan elevernas motstand mot
sdarbebandling och deras rdtt till kompensation, elevernas 6nskan om sjilvstdn-
dighet och 6nskan att bemdstra med bjalp av stod, deras 6nskan om att vara lika
och samtidigt rdtt att vara annorlunda samt att prioritera kunskapsmadl kontra att
prioritera sociala mal (Larsen, 2003).

De dilemman som beskrivs av Larsen aterfinns pa flera nivaer — sdval organisa-
tionsniva som grupp- och individniva. Utifran ett systemteoretiskt synsitt sker
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aven ett stindigt pagdende samspel mellan de olika miljoer som barnet befinner sig
i. Det dr darfor nodviandigt att se helheten runt barnet som en interaktiv process
dar enskilda delar inte kan analyseras separat utan bor betraktas som samman-
lankade. Mot bakgrund av detta vill vi diskutera de faktorer som i vart material
framtratt som sarskilt betydelsefulla for de punktskriftslasande elevernas inklude-
ring i grundskolan.

Kompetensen i klassrummet

I klassrumsmiljon dar den punktskriftslisande eleven befinner sig, finns flera
vuxna som ska undervisa och ge pedagogiskt stod till eleverna. Det vanligaste ar
att klasslararen har huvudansvaret for hela gruppen och att en resursperson ger ett
sarskilt stod till eleven med synnedsittning. Vi har i projektet noterat att det rader
viss forvirring kring beteckningen pa den extra resurspersonen, som benamns
antingen assistent, resursldrare, resurspedagog eller kompanjonlarare. Till en del
beror detta pa personens utbildningsbakgrund. Exempelvis kan en barnskotare
beniamnas assistent eller resursperson, en fritidspedagog benamns resurspedagog
och en ldrare far ofta beteckningen resursldrare eller kompanjonldrare, men vi vet
ocksa av erfarenhet att det finns lirare som benamns assistent.

Att skolledningen viljer att anstdlla personal med olika utbildningsbakgrund

kan givetvis ha ekonomiska orsaker, men det kan ocksd bero pa att det finns en
utbredd okunskap om vilka arbetsuppgifter resurspersonen faktiskt ska ha. Resul-
taten fran projektmaterialet visar med tydlighet att den person som ska ge stod till
den punktskriftslasande eleven i klassrummet maéste besitta ett vitt spektrum av
kunskaper, och att detta stiller speciella och hoga krav pa den pedagogiska kom-
petensen om utfallet ska bli positivt.

Eftersom eleven ska lara sig att ldsa och skriva med hjilp av ett annat skriftsprak dn
de 6vriga eleverna i gruppen, behover stodet ofta vara elevnara under lektionerna, men
anda inte hindrande i kontakterna med andra barn i klassen. Stodpersonen behover
dels didaktiska kunskaper inom det aldersspann dar eleven befinner sig, dels kunska-
per i punktskrift och de sirskilda anpassningar som eleven dr utrustad med. Dessutom
staller det hoga krav pa pedagogernas forhallningssatt och bemotande i undervisnings-
situationen. Den amerikanska forskaren Cay Holbrook (2008) menar att det ar en
nodviandighet att resurspersonen har en lararutbildning, helst med en specialpedago-
gisk vidareutbildning inom omradet syn. Detta ar ju en ambition som vi inte lever upp
till i Sverige, och har bor man kanske fundera 6ver om vi faktiskt borde gora det?

I fallstudien har nagra resurspedagoger grundskolldrarutbildning, och flera larare
uttrycker att det finns stora vinster med att pedagogerna i klassrummet har liknan-
de utbildningsbakgrund. Det ges da mojlighet till ett arbetssatt dar bada lararna
kdnner ansvar for alla elever i gruppen, inklusive den punktskriftslasande eleven.
En flexibilitet kan ocksa skapas i arbetet och darigenom undviks att rollfordel-
ningen mellan lararna blir sd uppdelad. Pa sa sitt kan man ocksa forhindra att den
punktskriftslisande eleven blir alltfor beroende av en specifik person, vilket manga
framhaller dr en sarbar l6sning. Denna asikt understryks i en dansk studie dar
stodfunktionen for elever med svar synnedsattning eller blindhet har undersokts
utifran ett elevperspektiv (Norgaard, 2005). Enligt de intervjuade eleverna i den
danska studien minskar ett tvalararsystem risken for utanforskap och segregation
och okar forutsittningarna for verklig inkludering.

Men i vissa fall framfors ocksd asikten att det kan vara svart for bada lararna att
pa djupet sitta sig in i den metodik som kravs for arbetet kring den punktskrifts-
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lasande eleven. Det kan gailla hur liromedel anpassas pa ett metodiskt sitt eller

att fullt ut behirska de sarskilda studietekniska hjialpmedel som eleven anvinder.
Detta samtidigt som ldararen ocksa ska ha kunskaper kring andra funktionsned-
sattningar som kan finnas representerade i gruppen. Under vissa forutsattningar
kanske skolan tvingas gora en ansvarsfordelning mellan lirarna. Det viktiga ar
dock att den ldrare som far ansvaret som klassldrare, maste ha grundlaggande
kunskaper i vilka konsekvenser som synnedsittningen ger for inlarningen och dven
behirska punktskriften. Dessutom maste klassliararen ha sidan framférhédllning att
eleven med synnedsittning pa ett naturligt sitt involveras i aktiviteterna i klass-
rummet. For eleven sjilv ar det givetvis lika viktigt som for 6vriga elever att kdnna
att klasslararen ocksa dr "min” larare.

Aven forildrarnas synpunkter bor vigas in i detta sammanhang. Flera forildrar

i fallstudien uttrycker fordelar med att lararna i klassen kan vixla roller, men de
onskar samtidigt att en av pedagogerna har huvudansvaret for undervisningen av
deras barn. I denna 6nskan kan finnas en befogad oro att ingen i skolan annars tar
det fulla ansvaret for barnets undervisning och att den synspecifika kompetensen
pa sikt tunnas ut. Om det sarskilda stodet inte bevakas finns dven en risk att den
extra ldrarresurs som dr nodvindig for den punktskriftslisande eleven anviands
som en allmin resurs for hela klassen.

Resurspersonens roll

Med utgangspunkt i ovanstdende resonemang kan sdgas att den person som
fungerar som extra resurs for den punktskriftslasande eleven har en kravande och
svar roll pd manga satt. Berit Lagerheims beskrivning (1988) av tinkbara kompli-
kationer i funktionshindrade barns vig mot sjalvstandighet, dr intressant att viga
in har. Ett barn som i mdnga avseenden dr beroende av stod tenderar ofta att bli
overbeskyddat enligt Lagerheim. Om det alltid finns ndgon nidra barnet for att
stodja och undanréja hinder, hur hjalper vi da barnet att bygga upp en egen initia-
tivkraft och redskap att vaga bli sjalvstindig och ta sig an nya utmaningar?

Lagerheims resonemang handlar fraimst om frigorelsen fran fordldrarna, men i var
fallstudie ser man tydligt motsvarande parallellprocess i relationen mellan barnet
och resurspersonen i skolan. Denna nira relation som har en si central plats i bar-
nets skolsituation, ar komplex och innehaller manga faktorer som i var mening ar
viktiga att fundera Over. Precis som barnets foraldrar maste vaga slippa barnet och
lata det prova sina vingar for att bygga upp kinslan av egen kompetens och sjilv-
standighet, maste barnets resursperson gora detsamma. Samtidigt som man erbju-
der stod och trygghet mdste man ocksa kunna kliva at sidan och lamna plats for
barnets egna initiativ. Sjdlvklart i teorin kanske, men sannolikt inte alltid i prakti-
ken. Har framtrader dilemmat i rollen som resursperson. Balansen mellan att vara
tillganglig men inte hindrande ar svar, och det finns en risk att barnet som behover
extra stod hamnar i utkanten av kamratgruppen for att den vuxne blir som en bar-
ridr i kontakten med de andra barnen.

Aven inne i klassrummet finns risken att resurspersonen kan bli ett hinder i kon-
takten mellan barnen. Detta framhalls i tidigare forskning (Webster & Roe,
1998) och det framkommer dven i vart material. Behover resurspersonen sitta
intill barnet hela tiden? I vilka situationer behovs verkligen stodet och nir dr det
overflodigt? T fallstudien framkommer manga tankar som beror detta, och sarkilt
intressanta ir de roster som konstaterar att den vuxne kanske inte alltid ldser av
barnet pa ratt siatt. Det ar latt att bli for patrangande fast barnet signalerar ”jag
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klarar mig sjalv”. En pedagog siger att hon jobbar pa att kliva at sidan i storre ut-
strackning, men att hon sjdlv ”inte riktigt ar dar annu”. Detta belyser val verkligen
fragan om vems behov som egentligen styr — barnets eller den vuxnes?

En annan resurslarare sitter fingret pd dilemmat nir hon siger att hennes elev inte
far klara sig for bra for da skulle hon ju faktiskt bli arbetslos! Skamtsamt formule-
rat, men kommentaren illustrerar samtidigt svarigheten i rollen som resursperson.
Att ”ha koll pa hall” ar ett uttryck som en pedagog anviander nir hon beskriver
det optimala forhallningssittet enligt henne, nimligen att hélla sig pa avstind och
finnas till hands nar det behovs, men samtidigt ldta eleven fa mojlighet klara sa
mycket som mojligt pa egen hand.

Tekniska hjalpmedel

De tekniska hjialpmedlens betydelse for delaktigheten och den sociala kontakten
mellan seende elever och elever med synnedsattning har blivit tydlig i bade enkat-
studien och fallstudien. Sarskilt visar resultaten pa den betydelse som datorn har
som ett verktyg for att skapa mojligheter till samarbete i undervisningen. Med
glddje kan vi konstatera att i stort sett alla elever har tillgang till ett anpassat da-
torhjalpmedel och att den anviands dagligen som ett studietekniskt hjalpmedel. Da-
torn har verkligen blivit den punktskriftslisande elevens ”papper och penna”. Men
precis som tidigare undersokningar ocksa har visat (Agélii & Ronnback, 1998;
Fellenius, 1999) blir det dven i vart material tydligt att hjalpmedlet inte anviands for
samarbete med ovriga elever i klassen, i den utstrickning som man skulle 6nska.
En orsak till detta kan vara att eleverna i de lagre arskurserna behéver mycket 6v-
ning och tid for att sjdlva kdnna sig sikra och trygga med sitt hjalpmedel. En elev i
fallstudien uttrycker i arskurs tva att han tycker att det ar for mycket att halla reda
pd nar han ska anvianda datorn och viljer darfor ofta i stdllet att skriva pa den me-
kaniska skrivmaskinen. I de hogre arskurserna okar frekvensen av samarbete vid
datorn enligt vara resultat, i takt med att datorn 6verlag anviands pa ett annat satt
an under de tidigare skolaren.

En annan faktor som ar av betydelse ar lirarnas mojlighet att kunna stodja elever-
na i att anvanda datorhjilpmedlet. Lararna maste kdanna trygghet i hur hjalpmedlet
ska hanteras och hur det ska anvindas i undervisningen. For att fa denna saker-
het kravs fortbildning och tid for att i lugn och ro prova sig fram. Om kunskapen
saknas overfors litt den dngslan och osidkerhet som lararen sjilv kdnner, till eleven.
Detta kan i forlangningen leda till att tekniska hjalpmedel inte anvdnds i ndgon
storre utstrackning och att eleven blir osjalvstandig i datorarbetet.

Tekniska problem dr en annan faktor som fors fram som ett hinder i det dagliga
arbetet. Om det blir ett fel pa utrustningen och den maste repareras, saknas kanske
elevens framsta studieredskap under en langre tid. Detta forsvarar naturligtvis elev-
ens mojlighet till bade aktivitet och delaktighet i undervisningen. For att underlatta
for lararna dr det darfor angelaget att det tekniska stodet dr vl organiserat och att
ansvaret mellan kommun och landsting ar tydligt dokumenterat (Fellenius, 1999).

Att kunna ta del av det som hiander i klassrummet dr ju en forutsattning for att
kunna delta i samspelet med andra elever. Avstindskameran kom att betyda
mycket for kdnslan av delaktighet for tva elever med viss syn, i var fallstudie. Bade
eleverna sjdlva, foraldrar och larare vittnade om den stora forandring kameran
innebar for dessa elever, bade inlarningsmassigt och socialt. Lararna upplevde att
eleverna blev mer aktiva och deltog i undervisningen pa ett nytt satt. De blev ocksa
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mer intresserade av det sociala livet i klassrummet. I likhet med datorn kan alltsa
avstaindskameran fungera som ett hjalpmedel i flera olika avseenden, och bor sale-
des inte betraktas enbart som ett studietekniskt hjalpmedel.

Arbetsformer i klassrummet

Undervisning i helklass ar fortfarande den vanligaste arbetsformen i skolan dven
om andelen har minskat de senaste decennierna. Nistan lika vanligt dr individu-
ellt arbete, som manga ganger bygger pa att eleven sjilv far planera sitt arbete for
veckan och bestimma nir under veckan uppgifterna ska utforas. Generellt utgors
endast en mindre del, cirka en tiondel av skoldagen, av arbete i liten grupp (Gran-
strom, 2003). Med en sddan fordelning av arbetsformerna skulle det utifran resul-
taten i detta projekt, kunna uppstd svarigheter for eleven med synnedsittning att
vara delaktig under lektionerna.

Lararna i projektets fallstudie fann det nodvandigt att pa ett helt nytt sitt fundera
over sitt satt att undervisa och vilka metoder och arbetsformer som anviandes.
Enligt lararna i denna studie underlittas planeringen, om man forst utgick ifran
den punktskriftslasande elevens behov och sedan byggde upp lektionens innehall
for hela gruppen utifran dessa forutsittningar. Arbetssattet blev mer konkret

och spréket fick en tydligare och mer beskrivande karaktir. Flera larare beskrev
ocksd att genom att ldta alla barn i klassen trana syntolkning och att pa ett mer
nyanserat satt berdtta och beskriva bade foremal och handelser, gynnades sprak-
utvecklingen for manga elever i klassen. Eleverna fick enligt dessa larare ett rikare
och mer beskrivande sprik, vilket var en ovintat positiv effekt for hela gruppen,
samtidigt som man ocksa 6kade delaktigheten for den punktskriftslisande eleven,
aven i helklassarbete.

Vidare finns det forskning som visar att elever far mest utbyte bade socialt och
inlarningsmassigt vid olika typer av grupparbete (Granstrom, 2003). Arbete i min-
dre grupp gor det dven ldttare for en elev med svar synnedsattning eller blindhet
att veta vilka som ingar i gruppen och folja det som hiander i arbetet. Den vuxne
har en betydelsefull roll nir det galler att ha uppsikt over arbetet, sa alla elever

har mojlighet att gora sig horda. Resultaten i var enkatstudie visar att parabete ar
den arbetsform som passar den punktskriftslisande eleven allra bast, vad galler
mojligheter till delaktighet. Da ar de tva eleverna hinvisade endast till varandra
och chansen till bade delaktighet och aktivitet okar. Mojligen kan det dven i sma
grupper om tre till fyra elever finnas en risk for att de seende eleverna ibland tar
over och att eleven med synnedsittning hamnar utanfor. I pararbetet dr det ju en
nodviandighet att det sker ett utbyte mellan de tva barn som ingar, och mojligheten
till en jamlik arbetsfordelning okar. I alla former av bade grupp- och pararbeten dr
det slutligen viktigt att den punktskriftslasande eleven dr val forberedd pa de mo-
ment som gruppen ska arbeta med. Om inte forforstdelsen finns ar risken mycket
stor att de seende eleverna tar over uppgiften och eleven med synnedsittning far en
tillbakadragen roll.

Att ge den punktskriftslisande eleven mojlighet att i forvig satta sig in i en uppgift
som klassen ska arbeta med, ar en av anledningarna till att lararna i studien anser
att enskilt arbete ibland behovs. Mojligheten till lugn och ro kan dven behovas

nar eleven ska arbeta med fardighetstraning i punktskrift eller andra moment som
kriver ett stort matt av koncentration. Men arbetsformen med enskild undervis-
ning visar ocksd pa det dilemma som uppstar nir skolan dels ska tillgodose de
alldeles specifika behov som den punktskriftslisande eleven har for att fa kvalitet i
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undervisningen, samtidigt som det kan riskera att forsvara mojligheterna till socialt
samspel i gruppen. I enkitstudien framkom att de elever som i hog grad under-
visades inne i klassrummet tillsammans med 6vriga elever, bedomdes som mer
delaktiga enligt lararna. Detta dr sdlunda ett dilemma som lararna maste hantera
med fingertoppskinsla i det individuella fallet sa att det inte uppstér en kansla av
utanforskap hos eleven, eller en stigmatiserande attityd hos klasskamraterna.

Enligt ldrarna i enkitstudien dr den punktskriftslisande eleven som mest aktiv i
utformandet av en uppgift vid individuellt arbete. I denna arbetsform blir eleven
enligt lararna dven ofta mycket uppgiftsorienterad, ibland pa bekostnad av utbyte
och dialog med kamraterna. Det dr intressant att detta i vissa fall beskrivs som ett
“problem”. Ar det inte bra att eleven i klassrummet fokuserar pa vad han eller hon
ska gora, i stillet for att prata med kamraterna? Men hir speglas vil de forand-
rade varderingarna och arbetssitten i dagens skola, med i hog grad elevstyrda och
flexibla arbetsmetoder som stiller krav pd samarbete, samspel och kontakt kring
uppgifter kontra hur skolan sag ut forr med en traditionell lararstyrd undervisning
dar eleverna i hogre grad forviantades arbeta individuellt med sin uppgift.

Den uppgiftsfokusering som beskrivs hos manga av de punktskriftlisande elev-
erna beror sannolikt pa flera faktorer. Dels kan eleven med synnedsittning inte pa
samma sitt som de seende eleverna ta del av och inspireras av kamraternas arbete.
Det dr mycket svart att exempelvis ha ett utbyte av idéer kring losningen av en
uppgift nar man inte visuellt kan ta del av hur de andra gor. Lararen har hir en
viktig uppgift att ge en oversiktlig beskrivning av vad de andra eleverna arbetar
med. For att uppmuntra horisontella relationer, det vill siga barn — barn i stillet
for enbart vuxen — barn (Jansson, 2004), bor aven klasskamraterna stimuleras

att beritta och beskriva for varandra. Kanslan av delaktighet och gemenskap kan
da oka, men helt gar nog inte svarigheten att eliminera. Det ar ocksa sa att vi vet
att det kraver mycket fokus och koncentration att férsta och arbeta med en taktil
uppgift. Sitter barnet da i ett klassrum med hog ljudvolym dar det pagar aktiviteter
runt omkring, sd ar det kanske en nédvindighet att “stinga av” omgivningen for
att ha mojlighet att l6sa uppgiften. Att da stdlla krav pa att barnet samtidigt ska
visa intresse for dialog med kamraterna ar sannolikt en orimlighet.

Lasmediets betydelse

I fallstudien framhaller lararna pa olika satt att elevens lasformaga ar en viktig faktor
for mojligheten att bli aktiv och delaktig i klassrumsarbetet. Nar pedagogerna i enkat-
studien gor en bedomning av lasformdgan beskrivs en majoritet av punktskriftsldsarna
som svaga lasare i forhillande till klasskamraterna. Detta resultat stods till stora delar
av de erfarenheter som finns pa Resurscenter syn och som bygger pa de liasobserva-
tioner som utfors med punktskriftslisande elever vid de arliga gruppbesoken. Utifran
resultaten fran lasobservationerna dr det snarare forvanande att cirka en tredjedel
av eleverna i enkitstudien av sina lidrare faktiskt bedoms prestera over, eller till och
med mycket 6ver, den genomsnittliga lasformagan i klassen. Kanske dr det svért
att gora en relevant bedomning av elevens lasformaga nar det oftast ar forsta gangen
som lararen undervisar en punktskriftslasare, och dessutom inte heller kan jamfora
lasférmagan med nagon annan punktskriftslasande elev i klassen. Risken finns att
bedomningen blir alltfér positiv och bygger pa att larare och 6vriga i omgivningen
l4tt blir imponerade 6ver att det 6verhuvudtaget gar att lisa med hianderna. Om det
ligger ndgon sanning i denna hypotes slar det givetvis tillbaka pa eleven, som kanske
hiammas i sin lasutveckling pa grund av att ribban faktiskt sitts for lagt.
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Vad kan da den svaga lasformagan som observerats hos manga punktskriftslasare
bero pa? Orsakerna kan naturligtvis vara flera. Punktskriften ar i sig ett langsam-
mare lismedium jamfoért med svartskriften. En god punktskriftslisare ldser unge-
far hilften sa snabbt som en svartskriftslisare. Mdnga barn med svar synnedsitt-
ning eller blindhet kommer i kontakt med punktskriften alltfor sent, och dessutom
moter punktskriftlisaren bokstiaver och text i omgivningen i betydligt mindre om-
fattning 4n vad det fullt seende barnet gor. Det pedagogiska stodet runt eleven ar
vidare avgorande for hur barnet lyckas, men i skolan undervisas eleverna ofta av en
larare som sjdlv har bristfilliga kunskaper i punktskrift och som aldrig tidigare har
undervisat en elev som anvander punktskrift. Nar det giller individuella forutsatt-
ningar, har man ocksa sett att det kravs en god kognitiv formaga med framfor allt
goda sprikliga funktioner och fungerande uppmarksamhets- och minnesfunktio-
ner for att bemastra lasmediet punktskrift pa ett optimalt sitt (Mortensen, 2007).

Kombinationsldsarna, elever som anviander bade punkt- och svartskrift, ar vidare
en sarskild riskgrupp. Lararna i enkitstudien bedomde flertalet av dessa som svaga
ldsare pa bada lasmedierna. Det dr viktigt att experter inom omrddet ldsning for
barn med synnedsittning kontinuerligt foljer upp rekommendationen av lasmedi-

um, utvirderar och sitter upp nya mal for elevens lasutveckling (Vik & Fellenius,
2007).

De omrdden som behover starkas, for att den punktskriftsldsande elevens laspro-
blem ska kunna elimineras, liknar i manga stycken de som understryks for elever
med las- och skrivsvarigheter. I det sa kallade Konsensusprojektet, lett av professor
Mats Myrberg (Myrberg & Lange, 2006) pekar forskargruppen pa en rad kin-
netecken for ett framgangsrikt specialpedagogiskt arbetssatt. Ndgra av faktorerna
som gruppen pavisar ar hog lararkompetens, tidiga insatser i las- och skrivinlar-
ningen, kontinuerlig och strukturerad undervisning samt “en-till-en undervisning”.
I likhet med vara resultat belyses alltsd aven har dilemmat att tillgodose behovet
av enskild undervisning utan att det sker pa bekostnad av delaktigheten. Dessutom
lyfter Konsensusprojektet fram vikten av god samverkan med hemmet.

Flera internationella studier har gjorts som behandlar barns moéten med lasning
och skrivning inom familjen. Den amerikanske forskaren Denny Taylor har gjort
en rad etnografiska studier av barn och deras familjer och var den som forst
anvinde begreppet family literacy (Taylor, 1983, 1997; Taylor & Dorsey-Gaines,
1988). Studierna lyfter fram foraldrars och syskons inverkan pa och betydelse for
barns moten med skriftspraket. Det nirmaste nitverkets ldsvanor och attityder

till skriftspraket har sannolikt stor betydelse for barns las- och skrivutveckling.
Aven mor- och farférildrars lisvanor kan ha betydelse som birare av listraditio-
ner mellan generationerna (Fast, 2008). P4 samma satt ar det rimligt att anta att
fordldrarnas attityd och installning till punktskriften har stor betydelse for barnets
motivation till sitt lismedium. For barnet ar det troligen av yttersta betydelse att fa
sina fordldrars bekriftelse pa att punktskriften dr nagot positivt, for att lisningen i
sig ska upplevas som nédgot lustfyllt.

Ett starkt stod fran familjen ar ju ocksa viktigt med tanke pa att barnet ofta ar
ensamt i klassen om att ha ett annorlunda lismedium och det ju kan innebira en
komplikation nir barnet sjalv uppticker att andra barn laser pa ett annat satt. Det
ar darfor intressant att notera foraldrarnas uppfattning om lasmediets betydelse
for barnets delaktighet i klassrummet. De flesta fordldrarna i undersékningsgrup-
pen tror att det faktum att barnen har ett annorlunda lasmedium har betydelse for
deras mojligheter att vara delaktiga i klassens aktiviteter full ut. I kontrast till detta
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framkom i enkitstudien inget signifikant samband mellan lismediet punktskrift
i sig och elevernas allminna delaktighet, enligt pedagogerna. Sjalva synnedsatt-
ningen och den informationsbrist som denna medfor verkade enligt pedagogerna
ha storre betydelse for delaktigheten.

Alla foraldrar tycker dock att det ar extra viktigt att barnet sd langt som mojligt
far gora samma uppgifter som klasskamraterna, eftersom ett annorlunda lasme-
dium 4nda kan innebira att barnen upplever sig annorlunda dn seende klasskam-
rater. Flertalet foraldrar ansag att lararen i stallet for att for att ge eleverna annor-
lunda uppgifter, bor reducera antalet uppgifter, om eleven har svart att hinna med.

Forildrarna till de bada barn i fallstudien som slutade lasa punktskrift efter ars-
kurs ett, trodde att detta paverkade barnets mojligheter till delaktighet positivt och
att barnen sjilva upplevde skolarbetet mer positivt. Fordldrarna till ett av barnen
med blindhet, dar alltsd inget alternativ till punktskriften finns, svarar daremot att
de inte alls tror att lasmediet behover ha betydelse for delaktigheten, utan att detta
paverkas framst av andra faktorer. Man kan fundera 6ver om forildrars attityder
till punktskrift, kan paverkas av om alternativet att ldsa svartskrift finns eller inte.

Tidsaspekten

Tidsaspekten som en betydelsefull faktor for elevernas inkludering aterkommer
inom olika omraden i vart material och 4r darfor viktig att diskutera ur flera
perspektiv. Vi talar ofta om att en synnedsattning pa manga sitt ar ett tidshandi-
kapp. Med det menar vi att manga saker i tillvaron blir mer tidskrdvande nar man
inte har synen till hjalp. Vi kan bara fundera 6ver den oerhort tidskravande pro-
cess som det innebar for ett barn med synnedsittning att upptiacka och forsta hur
omvirlden ser ut och fungerar. Barnet maste lagga ett pussel av de fragment som
kan uppfattas med hjalp av andra sinnen an synen. Att ldra sig hitta, att forsta hur
saker och ting hanger ihop, att ldsa punktskrift — allt tar langre tid.

Nir elever med synnedsittning undervisades i specialskola hade dessa elever ett
tionde grundskolear, vilket medforde att de fick forlangd tid for att genomfora sin
skolgang. I dag forvintas eleven klara samma mal som fullt seende elever pa i stort
sett samma tid. Detta trots att han eller hon anviander ett lismedium som innebar
att de allra duktigaste eleverna har en lashastighet som dnda ar ungefar halften av
vad en god svartskriftslasare kan prestera. Hur gar detta ihop? Vi vet att manga
larare forsoker att l6sa ekvationen genom att ta bort vissa undervisningsmoment
eller att lata eleven gora farre antal uppgifter an klasskamraterna for att hinna
med. Men hur blir det for en elev som nastan alltid gor farre uppgifter, fir man
verkligen tid att forstd och integrera ny kunskap innan man ar mogen att ga vidare
till nya moment? Kan vi i detta avseende tala om likvardig utbildning?

Vart projekt visar ocksa att flera av barnen ofta kidnner sig stressade och ar oro-
liga 6ver att inte hinna med. Nar man inte ser dr det ju ocksa svarare att veta hur
langt kamraterna har hunnit och det ger ofta en kinsla av bristande kontroll som
kan framkalla stress hos barnen. I var verksamhet pa Resurscenter syn méter vi
dven manga fordldrar som stindigt oroar sig 6ver hur deras barn ska kunna uppna
de mal som giller for elever i grundskolan, nir allt tar sa mycket lingre tid och
skolarbetet 6verlag dr mer kravande for deras barn. Nar vi talar om likvirdig
utbildning behover vi fundera 6éver hur man 16ser detta dilemma. Ar det verkligen
mojligt att hinna tillgodogora sig samma kunskapsmiangd som en fullt seende elev
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pa samma tid och till vilket pris blir det i sa fall? Till detta kommer ju ocksa att en
elev med synnedsittning precis som andra elever, ocksa kan ha andra inldrnings-
svarigheter som ytterligare kan komplicera bilden.

Tidsaspekten dr nagot som lyfts fram pa olika satt av i stort sett alla pedagoger som
deltagit i projektet, som en viktig faktor for att arbetet med och runt eleven ska fung-
era optimalt. Gemensam planeringstid for lararteamet 4r en aspekt som beskrivs som
en forutsattning for att full delaktighet ska vara mojlig for eleven med synnedsatt-
ning. Forutom att faststilla innehall och metoder for veckans lektioner, bor ocksa
lararnas roller och forhéllningssatt under de olika arbetspassen diskuteras. Lararna
behover dessutom planeringstid for att anpassa material sa att punktskriftlasaren

far liknande material som sina klasskamrater. En nog sa tidskravande uppgift, men
nodvindig for att eleven ska fa samma forutsittningar som 6vriga elever.

Gruppklimatet — att arbeta gruppstarkande

Mainga faktorer har naturligtvis betydelse for hur det sociala klimatet i en grupp
utvecklas och det 4r nagot som pedagoger standigt behover arbeta med och strava
efter att paverka i positiv riktning. I en grupp finns néstan alltid barn som av olika
skal har svart att komma till sin rdtt och darfor riskerar att hamna i utkanten eller
helt utanfoér gruppen. Det dr viktigt att vuxna sitter ramarna for hur barnen bor
fungera tillsammans, hur man ska vara mot varandra och vilka beteenden som

ar acceptabla och inte. Att arbeta med det sociala klimatet i gruppen bor darfor
utgora ett naturligt inslag i skolans verksamhet. Att lyckas med att skapa en 6ppen
och tillatande atmosfar i gruppen leder ocksa till trygghet for barnen och ar en for-
utsattning for att alla elever ska kanna sig delaktiga. Gruppklimatet framholls av
manga larare i fallstudien som viktigare 4n elevantalet i klassen nar det gillde att
skapa ett inkluderande klassklimat. Speciellt viktigt ansdg man det vara att grup-
pen var lugn och att det inte fanns alltfor manga andra elever som ocksa behovde
sarskilt stod i undervisningen. Detta bor man saledes ha i atanke om det finns
mojlighet att vilja placering for barnet med synnedsittning.

Flera pedagoger i var fallstudie betonar att det har varit av stor positiv betydelse
att det funnits barn med funktionsnedsittningar i gruppen, och att det paverkat
gruppklimatet att bli mer tolerant och inkluderande. Barnen lar sig tidigt att vi alla
har olika forutsattningar och att man kan klara mycket fast man har en funktions-
nedsdttning. De lar sig ocksa tolerans och far en storre forstdelse for hur det dr att
vara annorlunda, ndgot som de forhoppningsvis kommer att bara med sig under
uppvixten. Det finns dven andra studier som stoder antagandet att grupper dar
barnen har olika erfarenheter och formagor leder till ett mer inkluderande grupp-
klimat. Skolornas férmaga att hantera heterogena grupper lyfts ocksa fram som en

betydelsefull faktor (Westling Allodi, 2002).

Mainga av pedagogerna i var fallstudie beskriver ocksa hur de pa olika satt ar-
betade med gruppklimatet. Det kunde ske i form av regelbundna samtal i grupp,
pojk- och flickgrupper eller med hjilp av enkla dramaévningar. Vilken metod
man valde forefoll vara av mindre betydelse. Av storre vikt verkade det att vara
att gruppstiarkande arbete var ndgot som ingick som en sjalvklarhet i klassens
vardag. Att pa olika sadtt arbeta med att starka klimatet i gruppen forefoll ocksa
ha den effekten att det gav barnen mojlighet att upptacka och forsta nya saker
om varandra, vilket i sin tur kunde paverka relationerna. Flera pedagoger tyckte
ocksa att de over tiden sdg en mognadsprocess i barngruppen, vilket ocksa ledde
till ett mer inkluderande klimat.
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Men lika viktigt ansdg pedagogerna ocksa att det var att arbeta fran "andra hal-
let”, att forsoka starka sjalvstandigheten och formagan hos eleven med synnedsatt-
ning att ta egna initiativ och ta for sig pa ett for gruppen socialt accepterat sitt.
Flera av barnen behovde ocksa mycket stod och syntolkning for att forstd andra
barns reaktioner pa sitt eget beteende och for att forsta de sociala koder som gallde
i samspelet med de seende barnen i klassen.

I vart material framkommer vidare pa olika sitt att synnedsattningen i sig skapar
svarigheter och begridnsningar, som maste hanteras och i mojligaste man 6verbryg-
gas. En svarighet dr att bristen pa syntolkning medfor att manga skeenden i klas-
sens sociala liv blir fragmentariska eller gar barnet helt forbi. Allt 4r ju inte heller
mojligt att syntolka. Detta kan leda till osidkerhet och passivitet hos barnet, som
helt enkelt saknar den information som ar nédvindig for att kunna vara aktiv och
kunna ta egna initiativ. Informationsbristen gor det svarare att delta i manga akti-
viteter och det blir darfor nodviandigt for barnet med synnedsattning att pa olika
sdtt soka den information som krivs for att kunna vara aktiv och delta.

Mycket i var vardagliga kommunikation baserar sig pa visuell information som ar
sjalvklar for den som ser, men som kan vara svar att tilligna sig for den som har
en synnedsattning. En studie som beskriver kommunikationen mellan seende barn
och barn med blindhet visar ocksa att det tillvigagangssitt som dr mest funktio-
nellt for barn som har en synnedsattning, att soka information genom att stalla
manga fragor, ofta bemots negativt av seende barn. Av detta kan vi forsta att det
sdtt att ta initiativ, som ar mest funktionellt foér barn med synnedsittning inte
alltid ar sd framgangsrikt i kontakten med seende barn. Diaremot fungerade detta
vil i kontakten med andra barn som ocksd hade synnedsittning, eftersom de hade
samma behov av att soka information genom att fraga, for att sikerstalla att de
delade samma fokus (Soderqvist Dunkers, 2006). Det ar viktigt att fundera over
hur vi kan anvinda kunskapen om dessa olika kommunikationsmonster, for att
forsta varfor svarigheter kan uppsta i samspelet och vilka strategier som kan vara
framgangsrika.

Att fa vara med - att vilja vara med

Naturligtvis finns det dven individuella egenskaper som ar viktiga att beakta nar
man diskuterar elevernas delaktighet. Det ena barnet 4r mer aktivt och sjialvgaende
medan det andra ar forsiktigare och behover mer stod. Har galler det att kunna
tolka vad i barnets beteende som handlar om personliga egenskaper och vad som
gar att relatera till synnedsattningen — och begransningar som denna medfor — for
att kunna hitta det mest limpliga bemétandet. Aven nir det giller individegenska-
per som barnets sociala formaga och allmanna beteende ar det viktigt att fundera
over vad som ar vad. Ett barn med synnedsattning gar miste om mojligheten att
imitera och behover darfor mycket stod i den sociala utvecklingen. Men naturligt-
vis ar det ocksa viktigt att fundera over dels eventuella faktiska svarigheter nar det
giller samspel och kommunikation, dels 6ver barnets eget intresse och vilja att ha
utbyte med sina seende kamrater.

I fallstudien finns flera lyckade exempel pa hur barnet med synnedsaittning verk-
ligen 4r en i gruppen bade av egen kraft och genom att man medvetet har arbetat
med gruppstiarkande och samspelsfrimjande 6vningar. Men det finns ocksa exem-
pel pd barn som inte tycks vara si intresserade av de jamndriga kamraterna utan
foredrar kontakten med vuxna och helst viljer ensamarbete. Trots att tanken om
delaktighet genomsyrar arbetet med samarbetsovningar, arbete med gruppdyna-
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miken och sa vidare, dr barnet inte en i gruppen — tycker atminstone pedagogerna.
Men vad tianker barnet? Upplever han eller hon sig som inkluderad? Ja, frigar man
barnen sa trivs de flesta, med ndgot undantag, och de kinner sig 6verlag delaktiga.

Har ar det intressant att fundera 6ver begreppet delaktighet och vad vi lagger in i
det. Ulf Janssons termer objektiv kontra subjektiv delaktighet belyser omgivning-
ens och individens respektive upplevelser av delaktigheten. Om eleven ar nojd och
kanner sig delaktig, men omgivningen upplever det pa ett annat sitt — dr eleven da
inte delaktig? En larare i fallstudien funderar kring for vems skull hon ordnar olika
samarbetsovningar trots att hon inte upplever att det ger ndgon effekt — eleven ar
helt enkelt inte intresserad av de andra barnen. Denna larare konstaterar till sist att
hon kinner att det nog 4r mycket for hennes egen skull, for att hon sa girna ville
att eleven skulle ha fler vinner, men att eleven sjilv faktiskt inte uttryckte nagot
sadant behov eller nagot missnoje med sin situation.

Utgangspunkten bor emellertid vara att de flesta barn anda vill och behover ha
fungerande relationer med jamnariga kamrater, och att man naturligtvis maste
strava efter att skapa mojligheter till det. En annan infallsvinkel handlar dock om
att alla ibland vill ga for sig sjdlva, och detta behov maste ocksa respekteras. En
larare i fallstudien berattade att sa fort eleven gick ensam blev lararen orolig att
hon var utanfor, men nir man fragade eleven sa svarade hon att hon bara ville vara
for sig sjdlv en stund. Denna larare undrade om det inte var sd att man ofta ar mer
uppmirksam péa en elev med funktionsnedsittning an pa andra elever, pa gott och
ont. En annan elev kan ga for sig sjdlv en stund utan att nagon gor en stor affar av
det. Gar eleven med funktionsnedsittning ensam utgar man genast ifran att det
inte ar sjdlvvalt, utan att eleven 4r utanfor.

Intressant att notera ar att resultaten fran bade enkatstudien och fallstudien tyder
pa att graden av synnedsittning forefaller ha mindre betydelse for barnens status
och delaktighet i gruppen samt deras formdga att bemastra svarigheter i samspe-
let med kamraterna. Andra faktorer verkar vara viktigare. I fallstudien framkom
inte heller nagon skillnad mellan barn med blindhet och barn med viss syn nir det
gillde formdgan att utveckla sociala fardigheter, vilket kanske var nagot forva-
nande. Vi hade nog forvintat oss att barnen med blindhet skulle uppvisa storre
svarigheter i detta avseende. Men ett intressant fynd var i stdllet att tva av barnen
med blindhet barnen i undersokningsgruppen, uppfattades av sina pedagoger ha
bade en hog status i klassen och en social formaga som till och med var hogre dn
hos manga av de seende klasskamraterna. Vi tolkar detta som att synnedséttningen
medfor begransningar i samspelet oavsett om du dr helt blind eller har viss synfor-
madga, men att ocksd manga andra faktorer, inte minst individuella, har betydelse
for mojligheterna att utveckla en god social formaga.

Nagot som framkom tydligt enligt ldrarna i fallstudien var att bade en god social
och kognitiv forméga hos barnet dr av stor betydelse for att kompensera for hinder
som synnedsattningen medfor. Oavsett de omgivningsfaktorer som har diskuterats
och som naturligtvis ar betydelsefulla, ar det ocksa viktigt att se till barnets egna
resurser. Vad har barnet for formagor att anvianda for att bemastra olika svarighe-
ter, och hur kan man stiarka barnets eventuella svaga sidor pa basta satt? Har kan
vi inte nog betona vikten av att omgivningen — hemmet och skolan — arbetar at
samma hall for att ge barnet bade verktyg och sjalvkansla for att kunna vara aktiv
och paverka sin situation.
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Sjalvbild och identitetsutveckling

Nir det giller eleverna i fallstudien och hur de uppfattar sig sjilva, framtrader hos
ndgra en pafallande osiker sjalvbild. Homburger Erikson (1963) talar i sin utveck-
lingspsykologiska teori om temat kompetens som centralt under de tidiga skolaren.
Det ar betydelsefullt for utvecklingen att fa kianna sig kompetent och duktig. Nar
vi stallde fragor till eleverna i fallstudien pa temat egen kompetens sa ar det tydligt
att manga av dem har svart att tala om sadant de 4r bra pa. Det dr ocksa uppen-
bart att det pa olika satt kan vara problematiskt att jamfora sig med de seende
klasskamraterna. Framfor allt ar detta tydligt hos de av eleverna som har viss syn-
formaga, och som darmed jamfor sig pd ett annat sitt an eleverna med blindhet.
For den som ar helt blind 4r det kanske mer naturligt att vissa saker 4r annorlunda
an for den som ser. Det dr ocksa tydligt for omgivningen att eleven inte ser nagot
alls, att punktskriften dr det naturliga lasmediet och sa vidare.

For barnen med viss synformdga blir det pa ett annat satt. Man ar inte blind men
inte heller fullt seende. Vem 4r man da? Man klarar vissa saker som de fullt seende
klasskamraterna men andra saker klarar man inte. Man kanske kan ldsa vanliga
bokstidver, men ska dnda ldsa punktskrift. Varfor? Det kan vara svart for barnet
sjalv att forstd, och i fallstudien ser vi flera exempel pa detta. Kanske ar de vuxna

i omgivningen ibland inte tillrackligt tydliga i kommunikationen med barnet kring
detta viktiga omrade. Det ar viktigt att barnet — utifran sin mognadsniva — far vara
delaktig i resonemangen nar man tar stallning till valet av lampligt lasmedium.

Det dr ocksa uppenbart att flera av barnen under lagstadietiden visar krisreak-
tioner som pa olika sitt tycks vara kopplade till synnedsittningen. Denna typ av
krisreaktion hos barn med funktionsnedsattningar i allmanhet beskrivs ju ocksd av
Lagerheim (1983). I var undersokningsgrupp forefaller det som om dessa reaktio-
ner kommer nagot tidigare hos flera av barnen som har viss synférmaga. Vi kopp-
lar ihop detta med ovanstdende resonemang om att barnen med viss syn jamfor sig
pa ett annat satt med 6vriga barn i klassen, och darmed ocksa upptacker tillkorta-
kommanden hos sig sjilva tidigare. Var undersokningsgrupp ar visserligen mycket
liten, men det dr 4nda en intressant tendens att fundera vidare kring. Gruppen
barn som finns i gransomradet mellan att vara punkt- och svartskriftslasare ar
diarmed enligt var uppfattning viktig att uppmarksamma av flera skal, sa att de far
adekvat stod bade i inlarningsmassigt och psykologiskt avseende.

For att dterknyta till utvecklingstemat kompetens och till barnets identitets-
utveckling dr det forstas oerhort viktigt att omgivningen ar medveten om den
sarbarhet som i allmanhet finns i detta avseende hos barn med funktionsned-
sattning. En risk finns att barnet i olika situationer kdnner sig som den som inte
kan och som ofta kanner sig simst. Det galler att skapa manga mojligheter och
tillfallen for barnet att fa lara kanna sina starka sidor och kidnna sig duktig.
Samtidigt ar det ocksa viktigt att formedla att sjalvkansla inte bara ska byggas
upp kring prestationer, vilket ju annars kan gora att sjalvbilden och sjalvkanslan
blir skor och kan brista om man inte hela tiden ar bast. Budskapet maste vara
att eleven duger som han eller hon ar. Detta ar ocksa grunden till att utveckla en
stabil och realistisk identitet — att integrera olika delar av sjdlvet, dir bdde starka
och svaga sidor finns representerade.

I materialet belyser barnen vidare att det dr viktigt for dem att ibland traffa andra

kompisar som ocksa har synnedsattning. Har beror de en annan viktig byggsten i
identitetsutvecklingen, namligen identifikationen. Homburger Erikson (1963) be-
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skriver att det inte gar att bygga en stabil identitet enbart utifrdn en kansla av olikhet
— man maste fa ihop bdde hur man ar olik eller unik och hur man ar lik andra, i
sin egen identitet. Men om man ar den enda i hela skolan som har en funktions-
nedsdttning som gor att man kanner sig annorlunda, hur blir det da? Bland klass-
kamraterna finns det for barnet med synnedsittning ingen att identifiera sig med i
detta avseende.

Barnen i fallstudien uttrycker allihop, pa olika sitt, behovet av att ibland fa kianna

att man dr en av flera andra som har samma erfarenhet av att ha en synnedsittning.
Att ibland f4 vara tillsammans med andra som vet precis hur det dr, dir man inte ar
ensam om sin funktionsnedsittning och dar man far vara pa lika villkor, ar mycket
betydelsefullt for den fortsatta utvecklingen. Denna mojlighet till identifikation tror vi
kan gora barnet bittre rustat att mota och hantera utmaningar i den seende virlden,
att vaga ta plats i en grupp och kunna uppleva sig som delaktig utifran sina forut-
sattningar.

Hem - skola - delaktighet

For foraldrar till barn med funktionsnedsittning ar vetskapen om att deras barn
inte riktigt har samma forutsittningar som andra barn standigt aktuell. Foljakt-
ligen blir det oerhort viktigt for fordldrarna att barnet ska ges basta tankbara
forutsattningar i alla avseenden, for att i ndgon méan kompensera detta. En alldeles
speciell kdnsla av att barnet med funktionsnedsittning pA manga satt ar mer utsatt
an andra barn, lever nog de flesta foraldrar med. Detta kan bidra till att den oro
som manga foraldrar kdnner 6ver att barnet inte ska fa det stod som behovs, ar
mer eller mindre stindigt narvarande.

Forildrarna i var fallstudie betonar hur viktigt det har varit med god framforhall-
ning nar det giller planeringen for barnens skolstart. Att forberedelser vad galler
lokaler och hjalpmedel startade i god tid och att allt fanns pa plats niar barnen
borjade i skolan betydde mycket for foraldrarnas fortroende for skolans formaga
att ge barnet goda mojligheter. Detta skapade ocksa en trygghet i relationerna mel-
lan skola och forildrar som sakerligen haft en positiv inverkan pa hur det faktiskt
kommit att fungera under barnens forsta ar i skolan. Alla fordldrar vet ocksd att
systemet ar skort och att det kan std och falla med att vissa nyckelpersoner finns
pa plats. Nagot som gor att det ofta kan vara svart for foraldrarna att riktigt vaga
slippa taget om sin oro och lita pa att allt fungerar runt barnet.

Att framforhallning infor olika forandringsskeden i barnens liv skapar trygghet
och fortroende i kontakten med barnets foraldrar, finns det ocksa stod for i andra
studier om fordldrar till barn med funktionsnedsattning. I en intervjustudie med
foraldrar till barn med blindhet, som gjordes infor barnens skolstart, framkom att
upplevelsen av ett gott stod till bade barn och fordldrar under forskoletiden, god
framforhallning infor skolstarten och en tydlig ansvarsfordelning i stodnatverket
hade en stressreducerande effekt for fordldrarna. En 6ppen tvavagskommunikation
mellan fordldrar och de olika stodfunktionerna runt barnet hade ocksa en positiv
inverkan for hur det faktiskt kom att fungera i praktiken for barnet (Winberg, 2002).

I detta sammanhang ar det intressant att lyfta fram att det i var enkatstudie fram-
kom ett signifikant samband mellan fordldrars forvantningar gallande barnets
delaktighet och den faktiska uppnadda delaktigheten enligt pedagogernas upp-
fattning. Oppen kommunikation och dialog mellan hem och skola har betonats i
bade enkitstudien och fallstudien, men i enkatstudien fanns inget tydligt samband
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mellan den uppnadda delaktigheten och kvaliteten i kommunikationen mellan for-
aldrarna och personalen i skolan. Detta ar intressant och kan tolkas som att det
viktigaste dr att forvantningar och dsikter framfors, och att det inte ar avgorande
att kommunikationen ar helt friktionsfri, &ven om man naturligtvis bor strava
efter omsesidig respekt och samsyn. Hellre rak kommunikation an friktionsfri,
enligt detta synsatt.

Vi vill slutligen betona den viktiga roll som, enligt pedagogerna i fallstudien,
fordldrarna spelar nar det géller att bidra till att skapa mojligheter for barnet att
komma in i kamratgruppen. Enligt systemteoretiskt synsitt ar det viktigt att olika
sammanhang i barnets liv 4r i kontakt med varandra och bildar en helhet och att
det finns en stindigt pagaende kommunikation dem emellan (Broberg, Almqvist
& Tjus, 2003). Bade fordldrar och pedagoger som deltagit i projektet papekar hur
viktigt detta ar for att det ska fungera bra for barnet. Att skolan och foraldrarna
verkligen ser detta som en gemensam uppgift och att man tillsammans bidrar till
att skapa forutsittningar for att barnet ska kunna bemastra de svarigheter som
kan uppstd och fa mojlighet att kdnna sig som “en i gruppen” ar helt avgorande for
hur man lyckas.

Foridldrarna har en viktig roll i att stodja och hjalpa barnet att utvecklas som
vaxande individ mot en 6kad sjilvstandighet. Men pedagogerna betonar ocksa hur
viktiga fordldrarna ar for att ocksd hjilpa barnet att skapa sociala relationer till
andra barn dven utanfor skoltid. Hemmiljon och skolmiljon maste strava it samma
hall nir det galler att starka och utvidga barnets relationer, eftersom detta natur-
ligtvis har stor betydelse for barnets totala upplevelse av delaktighet i skolmiljon.

Avslutande reflektioner

Under arbetet med detta projekt har det blivit allt tydligare hur komplex situatio-
nen ar kring den punktskriftslisande eleven. Nar vi har fordjupat oss i de frage-
stillningar som har varit vigledande i projektet har vid sidan av nya insikter, dven
en hel del nya fragor vickts. For att inkludering ska fungera ar det manga faktorer
pa olika nivaer som behover beaktas. Delstudierna har visat att det ar nédvandigt
att se till helheten runt barnet for att kunna skapa en optimal situation dir barnet
far de basta mojligheterna att utvecklas utifran sina forutsattningar. Som vi har
forsokt belysa, finns vidare ett antal dilemman som man dagligen méter i skolan
och som maste balanseras. For att kunna gora detta pa basta satt kravs forstaelse
for barnets hela situation och kunskap om de specifika behov som foljer med att ha
en synnedsattning och vara brukare av ett annorlunda lasmedium.

Inkludering ar idag nagot sjalvklart, och det handlar om lika virde och lika rat-
tigheter att fa sin skolgdng pa samma sitt som alla andra barn, oavsett funktions-
nedsittning. Men man kan samtidigt fraga sig hur man skapar en likvdrdig skol-
situation for ett barn med synnedsittning i en skola som till stor det dr utformad
utifran visuella forutsittningar? Ar det ens mojligt? Ambitionen ska forstas vara
likvardighet inom skolans alla omraden, men det ar viktigt att inte forenkla reso-
nemangen om hur vi nar detta mal. Vidare forskning i dessa fragor behovs for att
utoka kunskapen om elever med synnedsittning och deras inkludering i skolmiljon.
Vi tror att det dr av virde att framtida forskning inom omradet tillimpas utifran
bade kvantitativa och kvalitativa angreppssitt. En sdidan multimetodisk ansats
upplever vi varit en styrka i detta projekt. Det kvantitativa verktyg for matning av
elevernas delaktighet i klassrummet som har presenterats i var enkitstudie, kan
forhoppningsvis komma till anvindning i kommande studier inom omradet.
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Aven om mdnga nya frigor har vickts under projektarbetets ging si upplever vi
samtidigt att vi under vara besok ute i elevernas skolor har sett manga lyckade
exempel pa inkluderande arbetssitt. De pedagoger som har medverkat i var fall-
studie har trots olika forutsattningar saval giallande organisatoriska faktorer som
grupp- och individfaktorer, ofta lyckats vdl med att fa de punktskriftsldsande
eleverna att kdnna sig delaktiga bade i skolarbetet och i det sociala livet i klass-
rummet tillsammans med sina seende klasskamrater — vilket anda kanske dr den
viktigaste uppgiften.

Avslutningsvis, i vart material har vi funnit ett antal faktorer som dr betydelse-
fulla for lyckad inkludering, men vi har ocksa belyst en del svarigheter och ut-
maningar. Vi tror att det 4r nodvandigt att erkdnna dessa utmaningar for att det
sedan ska vara mojligt att hitta losningar. Det gar inte att bortse fran det som ar
specifikt for malgruppen barn och elever som har en synnedsittning och anvin-
der lismediet punktskrift. For att kunna tala om inkludering i bade subjektiv
och objektiv bemarkelse maste man utgd fran det specifika och unika hos varje
enskild individ och varje enskild situation.
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